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درس درسنام ::نام درس درسنام ::نام ::نام درسنام درس
ت ب ت علوم شته س د يزي ه نا ب تاصول ب ت علوم شته س د يزي ه نا ب اصول

::نام درسنام درس
ت ب ت علوم شته س د يزي ه نا ب تاصول ب ت علوم شته س د يزي ه نا ب   اصول برنامه ريزي درسي رشته علوم تربيتياصول برنامه ريزي درسي رشته علوم تربيتي  اصول برنامه ريزي درسي رشته علوم تربيتياصول برنامه ريزي درسي رشته علوم تربيتياصول

) ) راهنماي عمل راهنماي عمل ( ( برنامه ريزي درسي برنامه ريزي درسي   ::نام منبع نام منبع  ) ) راهنماي عمل راهنماي عمل ( ( برنامه ريزي درسي برنامه ريزي درسي   ::نام منبع نام منبع 

دكتر حسن ملكيدكتر حسن ملكي::نام مؤلفنام مؤلف دكتر حسن ملكيدكتر حسن ملكي::نام مؤلفنام مؤلف ؤ ؤم يم م ن ير م ن ر
محرم پاشايي ، كارشناس ارشد رشتهمحرم پاشايي ، كارشناس ارشد رشته::نام تهيه كنندهنام تهيه كننده  

ؤ ؤم يم م ن ير م ن ر
پپمحرم پاشايي ، كارشناس ارشد رشتهمحرم پاشايي ، كارشناس ارشد رشته::نام تهيه كنندهنام تهيه كننده  

از مركز نقدهاز مركز نقده))برنامه ريزي درسيبرنامه ريزي درسي((علوم تربيتيعلوم تربيتي          

پپ

از مركز نقدهاز مركز نقده))برنامه ريزي درسيبرنامه ريزي درسي((علوم تربيتيعلوم تربيتي          



درس اين درسھدف اين ::ھدف درس اين درسھدف اين ::ھدف ::ھدف اين درسھدف اين درس ::ھدف اين درسھدف اين درس

ظ ظآ آ آشنايي دانشجويان رشته علوم تربيتي با نظريه ھا ، آشنايي دانشجويان رشته علوم تربيتي با نظريه ھا ،     
يمفاھيم ، اصول و نظريه ھاي برنامه ريزي درسي و مفاھيم ، اصول و نظريه ھاي برنامه ريزي درسي و  ي ي يم ي ي م

بكارگيري اصول آن در عمل و طراحي پيامھاي آموزشي بكارگيري اصول آن در عمل و طراحي پيامھاي آموزشي 
ياددھي فرآيند بھبود جھت ياددھيدر فرآيند بھبود جھت است––در استيادگيري يادگيري ..يادگيري استيادگيري استدر جھت بھبود فرآيند ياددھيدر جھت بھبود فرآيند ياددھي



برنامه ريزي درسي شاخه اي از رشته علوم تربيتي است
.كه با انگيزه مھندسي تعليم و تربيت شكل گرفته است م ي

. بخش تشكيل شده است  ٢اين درس از 
ل ا لش ا اش ا ط اط ا ط ط مربوط به طراحي برنامه درسيمربوط به طراحي برنامه درسي::بخش اولبخش اول

))Curriculum designCurriculum design ( (
مربوط به برنامه ريزي درسي مربوط به برنامه ريزي درسي : : بخش دوم بخش دوم 

))Curriculum DevelopmentCurriculum Development(( ))Curriculum DevelopmentCurriculum Development((
.  .  حذف مي باشد حذف مي باشد ) ) كتاب كتاب ( ( قسمت سازماندھي قسمت سازماندھي : : بخش سوم بخش سوم 



ريزي برنامه در اساسي نگرشھاي و جايگاه ، ريزيمفاھيم برنامه در اساسي نگرشھاي و جايگاه ، مفاھيم ، جايگاه و نگرشھاي اساسي در برنامه ريزيمفاھيم ، جايگاه و نگرشھاي اساسي در برنامه ريزيمفاھيم
درسي درسي 

به مجموعه فعاليتھاي منظم كه از تبيين به مجموعه فعاليتھاي منظم كه از تبيين : : تعريف برنامه ريزيتعريف برنامه ريزي
ھدف شروع مي شود و با انتخاب روش و وسايل متناسبھدف شروع مي شود و با انتخاب روش و وسايل متناسب
يبا ھدف ادامه پيدا مي كند و سپس به اجرا در مي آيد وبا ھدف ادامه پيدا مي كند و سپس به اجرا در مي آيد و ر ر پ ي يپ ر ر پ ي پ

به عبارت به عبارت . . ارزشيابي مي شود برنامه ريزي گفته مي شود ارزشيابي مي شود برنامه ريزي گفته مي شود 
براي««ديگرديگر ريزي طرح از است عبارت ريزي برايبرنامه ريزي طرح از است عبارت ريزي برنامه برنامه ريزي عبارت است از طرح ريزي برايبرنامه ريزي عبارت است از طرح ريزي براي««ديگرديگر

. . » » دستيابي به ھدف معين دستيابي به ھدف معين 



ريزي ه برنا ريزيراحل ه برنا ::راحل ::مراحل برنامه ريزيمراحل برنامه ريزي

 مراحل برنامه ريزي را بصورت نردباني مي توان به شرح ذيل ترسيم نمود مراحل برنامه ريزي را بصورت نردباني مي توان به شرح ذيل ترسيم نمود..  
ارزشيابي ارزشيابي --۶۶                                          

اجرااجرا  --۵۵  
آزمايش قبلآزمايش قبل--۴۴                                                        

از اجرااز اجرا
روشپيش بيني روش   پيش بيني روش   --٣٣         ي بي روشپيش ي بي پيش

و وسايلو وسايل                              
ھدف--٢٢ ھدفتعيين تعيين يين يين             

شناخت شناخت   - - ١١
موجود موجودوضع وجووضع ع  وجوو ع  و



زانواع برنامه ريزي در آموزش وانواع برنامه ريزي در آموزش وانواع برنامه ريزي در آموزش وانواع برنامه ريزي در آموزش و ر زي ر ر زع ر زي ر ر ع
پرورشپرورش

ز ر زي ر ر زع ر زي ر ر ع
پرورشپرورش

در آموزش و پرورش با توجه به ھدف مورد انتظار و بنا بهدر آموزش و پرورش با توجه به ھدف مورد انتظار و بنا به
يھدف مورد انتظار و بنا به حد و قلمرو آن انواع مختلفي ازھدف مورد انتظار و بنا به حد و قلمرو آن انواع مختلفي از يع ع

در مجموع مي توان چھار نوع در مجموع مي توان چھار نوع . . برنامه ريزي وجود دارد برنامه ريزي وجود دارد 
: : برنامه ريزي را در نظر گرفتبرنامه ريزي را در نظر گرفت ر ر ر ر ريزي ربر ر ر ر ريزي بر

 طرح ريزي آموزش و پرورش طرح ريزي آموزش و پرورش ) )Educational Educational 
programmingprogramming(( programmingprogramming ( (

 برنامه ريزي نيروي انساني برنامه ريزي نيروي انساني ) )Man power planningMan power planning((
 برنامه ريزي آموزشي برنامه ريزي آموزشي))ٍ ٍ Educational planningEducational planning((
درسي ريزي درسيبرنامه ريزي Curriculum((برنامه DevelopmentCurriculum Development(( برنامه ريزي درسيبرنامه ريزي درسي))Curriculum DevelopmentCurriculum Development((



وتعريف برنامه ريزي در آموزش وتعريف برنامه ريزي در آموزش وتعريف برنامه ريزي در آموزش وتعريف برنامه ريزي در آموزش و وزش ر ريزي ر وري وزش ر ريزي ر ري
پرورشپرورش

و وزش ر ريزي ر وري وزش ر ريزي ر ري
پرورشپرورش

برنامه ريزي آموزشي عبارت است برنامه ريزي آموزشي عبارت است ««      
ل ل ا ش كا لا ل ا ش كا از كاربرد روشھاي تحليلي در مورد از كاربرد روشھاي تحليلي در مورد ا

زش آ نظا زا ا از زشك آ نظا زا ا از ھر يك از اجزاء نظام آموزشي وھر يك از اجزاء نظام آموزشي وك
زش آ نظا يك تقرار ا آن زشھدف آ نظا يك تقرار ا آن ھدف آن استقرار يك نظام آموزشيھدف آن استقرار يك نظام آموزشيھدف

است استكارآمد »»كارآمد استكارآمد است»»كارآمد



زتعريف طرح ريزي آموزش وتعريف طرح ريزي آموزش وتعريف طرح ريزي آموزش وتعريف طرح ريزي آموزش و زي ر رح زر زي ر رح ر
پرورشپرورش

ز زي ر رح زر زي ر رح ر
پرورشپرورش

طرح ريزي آموزش و پرورش به تھيه طرح ريزي آموزش و پرورش به تھيه           
برنامه اي اطلاق مي شود كه ھدفي كاملاًبرنامه اي اطلاق مي شود كه ھدفي كاملاًًً
ا زش ا ي گ انداز ل قا اشخ زش ا ي گ انداز ل قا مشخص و قابل اندازه گيري و ارزشيابي مشخص و قابل اندازه گيري و ارزشيابي شخ

ھداشته باشد و محدوده زماني اجرايي آنھا داشته باشد و محدوده زماني اجرايي آنھا  يي جر ي ز و و ھب يي جر ي ز و و ب
طرح تھيه كتابھاي طرح تھيه كتابھاي : : مثال مثال . . معلوم باشد معلوم باشد 

ا ا ا اط ا ا . . درسي ، طرح مبارزه با بي سواديدرسي ، طرح مبارزه با بي سواديط



ان ان ن نا ف انت ان ن نا ف تعريف برنامه ريزي نيروي انسانيتعريف برنامه ريزي نيروي انسانيت

برنامه ريزي نيروي انساني مستقيماً باً
ت ا ط ا اقت ز ه برنامه ريزي اقتصادي مربوط است ونا

عموم اربيت براي ريزي برنامه شامل برنامه ريزي براي اربيت عمومشامل
زيرا ھدف آن تربيت . كاركنان است ن ير ر ن زير

افرادي است كه بايد چرخھاي اقتصادي 
.كشور را به حركت درآورند



ز ه نا زش آ ز ه نا ت اھ ه ه ت زا ه نا زش آ ز ه نا ت اھ ه ه ت با توجه به اھميت برنامه ريزي آموزشي و برنامه ريزيبا توجه به اھميت برنامه ريزي آموزشي و برنامه ريزيا
  ::درسي اين دو مفھوم را بيشتر توضيح مي دھيم درسي اين دو مفھوم را بيشتر توضيح مي دھيم 

 برنامه ريزي آموزشي برنامه ريزي آموزشي::  
 برنامه ريزي آموزشي كليه ابعاد و اركان آموزش و برنامه ريزي آموزشي كليه ابعاد و اركان آموزش و

و آموزش انواع تمام و گيرد م بر در را وپرورش آموزش انواع تمام و گيرد م بر در را پرورش را در بر مي گيرد و تمام انواع آموزش و پرورش را در بر مي گيرد و تمام انواع آموزش و پرورش
پرورش چه اجتماعي ، اقتصادي ، فردي ، چه ابتدائي ، پرورش چه اجتماعي ، اقتصادي ، فردي ، چه ابتدائي ، 

ل شا ا غ ال ا ط لت شا ا غ ال ا ط متوسطه يا عالي ، چه رسمي و غير رسمي را شامل متوسطه يا عالي ، چه رسمي و غير رسمي را شامل ت
. . مي شود مي شود 



اھميت برنامه ريزي اھميت برنامه ريزي 
زش زشآ آموزشيآموزشيآ

يبرنامه ريزي آموزشي از آن جھت اھميت  ي
دارد كه يك برنامه ريزي بايد وقوف كامل به 
اشته كل نظا ا ا نظا ز ل ا ت اط ت ارتباط و تعامل زير نظام ھا با نظام كل داشتها

شناخت.باشد بايد آموزشي ريزي برنامه ي  .ب ي ب وز بر ريزي 
درست از نارسائيھا و كاستي ھا داشته باشد و 
قبل از ارائه راه حل بصيرت لازم را نسبت به

نمايد كسب آموزش نظام . كل نظام آموزشي كسب نمايدكل



سطوح برنامه ريزي سطوح برنامه ريزي 
زش زشآ آموزشيآموزشيآ

:  برنامه ريزي آموزشي در سه سطح انجام مي گيرد 

كلا١ ا ف كلا٢ط ٣ط  -٣سطح كلان           -٢سطح فراسوي كلان          -١
سطح خرد 

  فراسوي كلان

كلان

خرد 



ارتباط سطوح برنامه ريزي و نتايج ارتباط سطوح برنامه ريزي و نتايج 
ا آن زش اآ آن زش آموزشي آنھاآموزشي آنھاآ

ريزي               برنامه ريزيسطوح برنامه نتايجنتايجتوصيفتوصيفمثالمثالسطوح يللوح بر ريزيوح بر ريزي يو يجيجو

نمره ھاي آزمون موفقيت در نمره ھاي آزمون موفقيت در 
دد

نتايجي كه بر مبناي آنھا نتايج نتايجي كه بر مبناي آنھا نتايج 
د آ ت د گت دز آ ت د گت ز تھدولتھدولبزرگتر بدست مي آيدبزرگتر بدست مي آيددورهدورهخردخرد

التحصيلان-- التحصيلانفارغ ميفارغ عرضه جامعه به كه مينتايجي عرضه جامعه به كه نتايجي
كلانكلان

فارغ التحصيلانفارغ التحصيلان
پايان نامه ھا و غيرهپايان نامه ھا و غيره--

نتايجي كه به جامعه عرضه مي نتايجي كه به جامعه عرضه مي 
بروندادبروندادشود شود 

فراسوي كلانفراسوي كلان
خودكفائي فردي ، اعتماد به خودكفائي فردي ، اعتماد به 

......نفس ، عزت نفس و نفس ، عزت نفس و 
آثار اجتماعي و اقتصادي نظام آثار اجتماعي و اقتصادي نظام 

بازدهبازدهآموزشي آموزشي 



د يز ه نا دب يز ه نا برنامه ريزي درسيبرنامه ريزي درسيب

نوع ديگر برنامه ريزي در آموزش و پرورش نوع ديگر برنامه ريزي در آموزش و پرورش         
ا ك ا ك ا اا ك ا ك ا برنامه ريزي درسي است كه در اين كتاب مورد برنامه ريزي درسي است كه در اين كتاب مورد ا

برنامه ريزي درسيبرنامه ريزي درسي..تجزيه و تحليل قرار مي گيردتجزيه و تحليل قرار مي گيرد ير ي ر ر ي و يرزي ي ر ر ي و يزي ر ريزي ير ر ريزي ر
ھمانطوريكه اشاره شد به يادگيري و فرآيند ياددھي ھمانطوريكه اشاره شد به يادگيري و فرآيند ياددھي 
آن مختلف عوامل و عناصر طراح و آنيادگيري مختلف عوامل و عناصر طراح و يادگيري يادگيري و طراحي عناصر و عوامل مختلف آنيادگيري و طراحي عناصر و عوامل مختلف آن––

مجموعه قواعدي كه به ھمه مجموعه قواعدي كه به ھمه . . مربوط ي شود مربوط ي شود 
عناصر يادگيري سازمان مي دھد و به فعاليتھاي عناصر يادگيري سازمان مي دھد و به فعاليتھاي گگ

..يادگيري نظم مي بخشد برنامه ريزي درسي است يادگيري نظم مي بخشد برنامه ريزي درسي است  ي ر ريزي بر ب ي م يري يي ر ريزي بر ب ي م يري ي



نا لغ معناي لغوي برنامه درسينا
)Curriculum(

به به ) ) CurrerCurrer( ( كري كيولم از نظر لغت از كلمه لاتين كري كيولم از نظر لغت از كلمه لاتين 
در در . . معناي راھي كه بايد طي شود گرفته شده است معناي راھي كه بايد طي شود گرفته شده است 

گرفته نظر در را دروس تاريخ نظر از گرفتهمدارس نظر در را دروس تاريخ نظر از مدارس از نظر تاريخي دروسي را در نظر گرفتهمدارس از نظر تاريخي دروسي را در نظر گرفتهمدارس
اند كه از طريق آنھا ھر دانش آموز به مرحله بالاتر اند كه از طريق آنھا ھر دانش آموز به مرحله بالاتر 

« « اين مفھوم برنامه درسي يعني اين مفھوم برنامه درسي يعني ..انتقال مي يابدانتقال مي يابد
شود طي بايد كه شودراھي طي بايد كه تاريخي»»راھي كاركردھاي تاريخيبا كاركردھاي با با كاركردھاي تاريخيبا كاركردھاي تاريخي»»راھي كه بايد طي شودراھي كه بايد طي شود

.  .  مدرسه تناسب دارد مدرسه تناسب دارد 



نگرشھاي اساسي به برنامه نگرشھاي اساسي به برنامه 
درسيدرسي

ريزي(( برنامه ريزيديدگاھھاي برنامه ديدگاھھاي ي بر ريزي(( ھ ي بر ريزيي ھ ي
در مورد برنامه درسي ، تعريف واحدي ورد توافق در مورد برنامه درسي ، تعريف واحدي ورد توافق ) ) درسيدرسي

ھر يك از صاحبنظران برنامه درسي با ھر يك از صاحبنظران برنامه درسي با . . نيست نيست 
برنامه و فراگير ماھيت از خود برداشت به برنامهتوجه و فراگير ماھيت از خود برداشت به توجه به برداشت خود از ماھيت فراگير و برنامهتوجه به برداشت خود از ماھيت فراگير و برنامهتوجه

درسي تعريف ويژه اي از برنامه درسي ارائه مي درسي تعريف ويژه اي از برنامه درسي ارائه مي 
. . دھنددھند

به درس برنامه تعريف مفھ به اساس نگرش بهچند درس برنامه تعريف مفھ به اساس نگرش چند نگرش اساسي به مفھوم و تعريف برنامه درسي به چند نگرش اساسي به مفھوم و تعريف برنامه درسي به چند
    ::شرح زير توضيح داده مي شوند شرح زير توضيح داده مي شوند 



ديدگاه ديدگاه ((ديدگاه رشد توسعه فرآيند ھاي ذھني عقلي ديدگاه رشد توسعه فرآيند ھاي ذھني عقلي   - - ١١
))شناختيشناختياا

يا نقش ترين سھم كه باورند اين بر ديدگاه اين يامدافعان نقش ترين سھم كه باورند اين بر ديدگاه اين مدافعان اين ديدگاه بر اين باورند كه سھم ترين نقش يامدافعان اين ديدگاه بر اين باورند كه سھم ترين نقش يامدافعان
: : كاركرد مدارس عبارت است از كاركرد مدارس عبارت است از 

گ گگ گ كمك به دانش آموزان از اين كه چگونه يادگرفتن را كمك به دانش آموزان از اين كه چگونه يادگرفتن را ))الفالف
..بياموزندبياموزند وز وزبي ..بي

فراھم آوردن فرصت ھاي يادگيري براي دانش آموزان فراھم آوردن فرصت ھاي يادگيري براي دانش آموزان ) ) بب
ذ ا ا ا ا ا ا ا ق ذظ ا ا ا ا ا ا ا ق به منظور تقويت انواع مھارتھا و توانايي ھاي ذھنيبه منظور تقويت انواع مھارتھا و توانايي ھاي ذھنيظ



حاميان اين ديدگاه مخالف سر سخت انتقال حاميان اين ديدگاه مخالف سر سخت انتقال 
تند ھ زان آ دانش ه دانش ات تنداطلا ھ زان آ دانش ه دانش ات . . اطلاعات و دانش به دانش آموزان ھستند اطلاعات و دانش به دانش آموزان ھستند اطلا
ھاي برنامه ديدگاه اين به توجه با ھايبنابراين برنامه ديدگاه اين به توجه با يبنابراين ي بر  ين  وج ب  ين ب  بر يب ي بر  ين  وج ب  ين ب  بر ب

درسي بايد به عوض محور قرار دادن محتوا به درسي بايد به عوض محور قرار دادن محتوا به 
آ ا ا آ ك ا آ آف ا ا آ ك ا آ فرآيند ھا توجه كرده و آنھا را محور آموزش و فرآيند ھا توجه كرده و آنھا را محور آموزش و ف

مبتني درسي برنامه دھند قرار تربيت و مبتنيتعليم درسي برنامه دھند قرار تربيت و تعليم و تربيت قرار دھند برنامه درسي مبتنيتعليم و تربيت قرار دھند برنامه درسي مبتنيتعليم
بر اين ديدگاه اغلب از نوع برنامه ھاي مسئله بر اين ديدگاه اغلب از نوع برنامه ھاي مسئله 

. . محور است محور است 



عملي گرايي منطق عمليديدگاه گرايي منطق يديدگاه رايي  ق  ه  يي رايي  ق  ه  ي
ديسيپلني ديسيپلني / / ديدگاه موضوعي ديدگاه موضوعي ( ( 
((((

از نظر معتقدان به اين ديدگاه كاركرد و نقشاز نظر معتقدان به اين ديدگاه كاركرد و نقش
اصلي مدرسه ، عبارت است از تقويت و رشد اصلي مدرسه ، عبارت است از تقويت و رشد 

از ت آ زا آ انش ن ذ ا ازق ت آ زا آ انش ن ذ ا قواي ذھني دانش آموزان در آن دسته از قواي ذھني دانش آموزان در آن دسته از ق
يادگيري بالاي ارزش كه درسي يادگيريموضوعات بالاي ارزش كه درسي يريموضوعات لاي ي رزش ب ي   ر و  يريو لاي ي رزش ب ي   ر و  و

اين ديدگاه برخلاف ديدگاه قبلي فرآيند اين ديدگاه برخلاف ديدگاه قبلي فرآيند . . دارند دارند 
..محور نبوده برمحتوا تأكيد مي نمايدمحور نبوده برمحتوا تأكيد مي نمايدأأ



در اين ديدگاه كاركرد مدارس پرورش عقلي فرد در اين ديدگاه كاركرد مدارس پرورش عقلي فرد 
دن ك اھ ف ھنگ ف اث انتقال ق ط دناز ك اھ ف ھنگ ف اث انتقال ق ط از طريق انتقال ميراث فرھنگي و فراھم كردن از طريق انتقال ميراث فرھنگي و فراھم كردن از
دست ترين غني و ترين قوي فراگيري دستزمينه ترين غني و ترين قوي فراگيري رين زمينه ي  رين و  وي  يري  ر ي  رين ز ي  رين و  وي  يري  ر ي  ز

آوردھا و آثار عقلي از طريق با مواجه شدن با آوردھا و آثار عقلي از طريق با مواجه شدن با 
قل آثا ا آ ا قلق آثا ا آ ا قوي ترين و بالاترين دست آوردھا و آثار عقلي قوي ترين و بالاترين دست آوردھا و آثار عقلي ق

طور–– به ھم آن كه آيد مي دست به بشر طورذھني به ھم آن كه آيد مي دست به بشر ذھني ذھني بشر به دست مي آيد كه آن ھم به طور ذھني بشر به دست مي آيد كه آن ھم به طور ––
معمول در رشته ھايي مانند علوم ، رياضيات ، معمول در رشته ھايي مانند علوم ، رياضيات ، 

.  .  يافت مي شود يافت مي شود ... ... 



قق٣٣ ققت ا((ت گ ا ا اگا گ ا ا ))گا ))ديدگاه انسانگراييديدگاه انسانگرايي((تحقق خردتحقق خرد--٣٣

ععدر اين ديدگاه دانش آموز ، محور و منبع در اين ديدگاه دانش آموز ، محور و منبع 
در در . . اطلاعات و تعليمات برنامه درسي است اطلاعات و تعليمات برنامه درسي است 

ش از ا نا ا ا گز گا شا از ا نا ا ا گز گا اين ديدگاه ھرگز اجراي برنامه ھاي از پيشاين ديدگاه ھرگز اجراي برنامه ھاي از پيشا
معتقدند آن طرفداران و نشده توصيه شده معتقدندتعيين آن طرفداران و نشده توصيه شده ن  تعيين ن  ر ر ي  و  و ن  يين   ن  ر ر ي  و  و يين  
كه اگر برنامه به صورت متمركز طراحي و كه اگر برنامه به صورت متمركز طراحي و 
اجرا شود ، به طور يقيين مبتني بر شناختاجرا شود ، به طور يقيين مبتني بر شناخت
بود نخواھد آموزان دانش علايق و بودنيازھا نخواھد آموزان دانش علايق و ..نيازھا و علايق دانش آموزان نخواھد بود نيازھا و علايق دانش آموزان نخواھد بود نيازھا



ييبرنامه درسي در اين ديدگاه زاييده كنش و واكنشبرنامه درسي در اين ديدگاه زاييده كنش و واكنش
دوستانه ميان معلم و دانش آموز است كه فرآيند دوستانه ميان معلم و دانش آموز است كه فرآيند 

ل ه ز ه لنا ه ز ه انا ز آ ادانش ز آ دانش دانش آموز رادانش آموز را––برنامه ريزي موسوم به معلمبرنامه ريزي موسوم به معلم
يتشكيل مي دھد زير بناي فكري اين ديدگاه اينتشكيل مي دھد زير بناي فكري اين ديدگاه اين ي يي ي ي

است كه موجودات زنده طي يك فرآيندي كه از است كه موجودات زنده طي يك فرآيندي كه از 
د ش نت ن ه د ش آغاز ن دد ش نت ن ه د ش آغاز ن درون آغاز مي شود و به بيرون منتھي مي شوددرون آغاز مي شود و به بيرون منتھي مي شودد

. . رشد و كمال پيدا مي كنندرشد و كمال پيدا مي كنند ي پي و ير پي و ر



تطابق--۴۴ يا اجتماعي تطابقبازسازي يا اجتماعي بقبازسازي ي ي  ج زي  ز بقب ي ي  ج زي  ز ب
اجتماعي اجتماعي 

اجتماع(( اجتماعديدگاه ))ديدگاه ))ديدگاه اجتماعيديدگاه اجتماعي((
در اين ديدگاه نيازھاي جامعه به نيازھاي فرد مقدم شمرده مي در اين ديدگاه نيازھاي جامعه به نيازھاي فرد مقدم شمرده مي 

أ أگ گ كانون توجه اين ديدگاه تأمين نيازھاي جامعه ميكانون توجه اين ديدگاه تأمين نيازھاي جامعه مي..شودشود
« « نظريهنظريه. . دو نظريه در ذيل اين ديدگاه وجود دارد دو نظريه در ذيل اين ديدگاه وجود دارد ..باشدباشد ر ر رر ر ررر

. . » » آينده نگرآينده نگر««و نظريه و نظريه » » حال نگر حال نگر 
تطبيق اي ب اي يله ا بيت ت لي ت نگ ال يه تطبيقنظ اي ب اي يله ا بيت ت لي ت نگ ال يه نظريه حال نگر تعليم و تربيت را وسيله اي براي تطبيقنظريه حال نگر تعليم و تربيت را وسيله اي براي تطبيقنظ

در حاليكه در نظريه در حاليكه در نظريه . . وضعيت موجود و اجتماع مي داند وضعيت موجود و اجتماع مي داند 
گ گآ آآ آطل طل به نيازھاي جامعه مطلوب و آرماني توجه مي به نيازھاي جامعه مطلوب و آرماني توجه مي »»آينده نگرآينده نگر««

..شودشود



) ) ديدگاه چھارمديدگاه چھارم((اغلب كساني كه به اين ديدگاهاغلب كساني كه به اين ديدگاه م((يي مچ ))چ
معتقدند نظريه تطبيق با شرايط موجود را قبول معتقدند نظريه تطبيق با شرايط موجود را قبول 

ن نا اا از از نظ ل ا ت ت ااقل از از نظ ل ا ت ت اقل اقليتي ھم تمايل به نظريه بازسازي و يا اقليتي ھم تمايل به نظريه بازسازي و يا ..دارنددارند
ھستند ھستندراديكال ايجادراديكال دنبال به آنھا اغلب ايجاديعني دنبال به آنھا اغلب يعني ل  ي ل ر ي يج ..ر ل  ب ھ ب  ب  ي  يج ي ل  ب ھ ب  ب  ي  ي

تغييرات اساسي و زيربنايي در ساختار اجتماع تغييرات اساسي و زيربنايي در ساختار اجتماع 
. . نيستندنيستند



نا ف ا نات ف ا تعاريف برنامه درسيتعاريف برنامه درسيت

براي بيان ابعاد مختلف برنامه درسي و توجه به براي بيان ابعاد مختلف برنامه درسي و توجه به 
برداشتھاي متعدد به چند تعريف اساسي برنامه درسي برداشتھاي متعدد به چند تعريف اساسي برنامه درسي 

شود م شوداشاره م ::اشاره : : اشاره مي شوداشاره مي شود
جتجربيات آموختني و نتايج مورد نظر به صورتتجربيات آموختني و نتايج مورد نظر به صورت«« جي ي

طرح ريزي و ھدايت شده كه از طريق بازسازي طرح ريزي و ھدايت شده كه از طريق بازسازي 
دايم رشد ر منظ به تجربه معرفت دايممنطق رشد ر منظ به تجربه معرفت منطقي معرفت و تجربه به منظور رشد دايمي منطقي معرفت و تجربه به منظور رشد دايمي منطق

يادگيرنده در زمينه مشخصي و اجتماعي ، تحت يادگيرنده در زمينه مشخصي و اجتماعي ، تحت 
..»»نظارت مدرسه تدوين شده است نظارت مدرسه تدوين شده است 



فعاليت ھاي كه كودكان و نوجوانان بايد انجام دھند تا فعاليت ھاي كه كودكان و نوجوانان بايد انجام دھند تا « « 
گ گگ توانايي انجام فعاليت ھاي ضروري براي زندگي بزرگسالي توانايي انجام فعاليت ھاي ضروري براي زندگي بزرگسالي گ

ودر آنھا به وجود آيد       در آنھا به وجود آيد        و ور و ر



برنامه آموزشي بيش از ھر چيز به نحوه آماده سازي نسل برنامه آموزشي بيش از ھر چيز به نحوه آماده سازي نسل « « 
جوان يك جامعه به صورت افرادي سازنده و مفيد براي آن جوان يك جامعه به صورت افرادي سازنده و مفيد براي آن 

» » جامعه تلقي مي شودجامعه تلقي مي شود ي يي ي



برنامه آموزشي در حقيقت نقشه اي است كه در آن برنامه آموزشي در حقيقت نقشه اي است كه در آن « « 
فرصتھاي مناسب يادگيري براي رسيدن به ھدف ھاي كلي فرصتھاي مناسب يادگيري براي رسيدن به ھدف ھاي كلي گگ

رو يا ھدفھاي جزيي مربوط كه براي جمعيت و مدارسو يا ھدفھاي جزيي مربوط كه براي جمعيت و مدارس ي ر ر ي ز ري ي ر ر ي ز ي
» » معلوم شده اي در نظر گرفته شده اند فراھم گرديده است معلوم شده اي در نظر گرفته شده اند فراھم گرديده است 



برنامه درسي عبارت است از يك سلسله وقايع آموزشي برنامه درسي عبارت است از يك سلسله وقايع آموزشي « «   
طراحي شده كه به قصد تحقيق نتايج آموزشي براي يك ياطراحي شده كه به قصد تحقيق نتايج آموزشي براي يك يا

» » چند دانش آموز پيش بيني شده استچند دانش آموز پيش بيني شده است ي پ ز يچ پ ز چ
برنامه درسي شامل تجربه ھاي بچه ھاست كه مدرسه برنامه درسي شامل تجربه ھاي بچه ھاست كه مدرسه » »     

ت ا فته ذ ا آن ت تل ا فته ذ ا آن ت »»ل » » مسوليت آن را پذيرفته استمسوليت آن را پذيرفته است



نا ا ف ت ا ش نگ ل ل نات ا ف ت ا ش نگ ل ل تحليلي بر نگرشها و تعريفهاي برنامه درسيتحليلي بر نگرشها و تعريفهاي برنامه درسيت

يھر كدام از ديدگاه ھاي مختلف در مورد برنامهھر كدام از ديدگاه ھاي مختلف در مورد برنامه   يم م
درسي به مباني روانشناختي و انسان شناختي وپژه درسي به مباني روانشناختي و انسان شناختي وپژه 
د ن ا از ك ه كدا ھ ن ت ا ا ت ا دا ن ا از ك ه كدا ھ ن ت ا ا ت ا اي استوار است ، چون ھر كدام به يكي از اين دو اي استوار است ، چون ھر كدام به يكي از اين دو ا

يجودي انسان كرده و برنامه درسي را براي جودي انسان كرده و برنامه درسي را براي  ي يي ي ي
به قول به قول . . پرورش ھمان بعد متوجه ساخته اند پرورش ھمان بعد متوجه ساخته اند 

نلانالانا ا د خ ظن از ك نھ ا د خ ظن از ك ھ ، ، » » ھركسي از ظن خود يا منھركسي از ظن خود يا من««مولانامولانا
كتابكتاب  ٢۶٢۶وو٢۵٢۵توضيحات مبسوط در صفحاتتوضيحات مبسوط در صفحات ر و ي رو و ي ووو

.  .  آمده است آمده است 



نا ا ف نات ا ف ت

گگ

تعريف جامع و منابعتعريف جامع و منابع

از ديدگاه نويسنده تعريف جامع و كاملي از برنامه از ديدگاه نويسنده تعريف جامع و كاملي از برنامه 
باشد مي ذيل شرح به ي باشدريز مي ذيل شرح به ي ::ريز : : ريز ي به شرح ذيل مي باشدريز ي به شرح ذيل مي باشد

برنامه ريزي يه محتواي رسمي و غير رسمي  ، برنامه ريزي يه محتواي رسمي و غير رسمي  ، « « 
آ آ آآ آ فرآيند محتوا  ، آموزشھاي آشكار و پنھان اطلاق فرآيند محتوا  ، آموزشھاي آشكار و پنھان اطلاق آ

ھدايت تحت فراگير آنھا بوسيله كه گردد ھدايتمي تحت فراگير آنھا بوسيله كه گردد يمي ير   ر ھ  ي  ر  بو يي  ير   ر ھ  ي  ر  بو ي 
مدرسه دانش لازم را به دست مي آورد ، مھارتھا مدرسه دانش لازم را به دست مي آورد ، مھارتھا 

ھا شنا قد ا ش ا گ كند ك ھاا شنا قد ا ش ا گ كند ك را كسب مي كند و گرايشھا ، قدرشناسي ھا ورا كسب مي كند و گرايشھا ، قدرشناسي ھا وا
.  .  » » ارشھا را در خود تغيير مي دھد ارشھا را در خود تغيير مي دھد 



د ه نا ا ط د ل دف ه نا ا ط د ل فصل دوم ، طراحي برنامه درسيفصل دوم ، طراحي برنامه درسيف

ورمتخصصان حوزه ي برنامه درسي به منظور متخصصان حوزه ي برنامه درسي به منظور  ب ي ر بر ي وز ورن ب ي ر بر ي وز ن
نظم بخشيدن به فعاليتھاي خود و كسب نظم بخشيدن به فعاليتھاي خود و كسب 

موقعيت در تھيه برنامه ھاي درسي مناسب موقعيت در تھيه برنامه ھاي درسي مناسب 
د ه ا د ه نا ا ت ال ف ده ه ا د ه نا ا ت ال ف ، مجموعه فعاليتھاي برنامه درسي را به دو ، مجموعه فعاليتھاي برنامه درسي را به دو ه

درسي««بخشبخش ريزي برنامه و درسيطراحي ريزي برنامه و »»طراحي »  »  طراحي و برنامه ريزي درسيطراحي و برنامه ريزي درسي««بخشبخش
. . تقسيم مي كنندتقسيم مي كنند ي يم م



ل ا لخش ا ::بخش اولبخش اولخش

  طراحي برنامه درسيطراحي برنامه درسي
اي ا ھاي شي به اينكه از قبل يزان ه نا ايب ا ھاي شي به اينكه از قبل يزان ه نا ب برنامه ريزان قبل از اينكه به شيوه ھاي اجرايي وبرنامه ريزان قبل از اينكه به شيوه ھاي اجرايي و      

برنامه ريزي برنامه ريزي » » عناصر عناصر « « عملي بپردازند بايد در مورد عملي بپردازند بايد در مورد 
گ گگ تصميم گيري كنند با توجه به نوع نگرش ، عناصرتصميم گيري كنند با توجه به نوع نگرش ، عناصرگ
بود خواھد متفاوت نيز درسي بودبرنامه خواھد متفاوت نيز درسي درسي..برنامه برنامه درسيدر برنامه در و بو و  يز  ي  ر و بوبر  و  يز  ي  ر ي  ..بر  ر ي  ر بر  ر ر بر 

در برنامه در برنامه . . يادگيري مكانيكي است يادگيري مكانيكي است » » موضوع محور موضوع محور « « 
زدد آ زدانش آ ددانش ند ادگ ازھا دن ند ادگ ازھا ن نيازھاي يادگيرنده مورد نيازھاي يادگيرنده مورد »»دانش آموز محوردانش آموز محور««درسيدرسي

جامعه جامعه « « توجه قرار مي گيرد و در برنامه ھاي درسي توجه قرار مي گيرد و در برنامه ھاي درسي 
.  .  اصلاح و توسعه ھدف اساسي است اصلاح و توسعه ھدف اساسي است » » محور محور 



د ه نا دھند ل تشك دنا ه نا دھند ل تشك عناصر تشكيل دھنده برنامه درسيعناصر تشكيل دھنده برنامه درسينا

ييتعداد عناصر تشكيل دھنده برنامه درسي را تعداد عناصر تشكيل دھنده برنامه درسي را 
  ٩٩عنصر و برخي عنصر و برخي   ۴۴بعضي بعضي . . متفاوت داشته اند متفاوت داشته اند 
ن ذ ا نن ذ ا نن نا ت نا نا ت ا با توجه به عناصر نهبا توجه به عناصر نه..عنصر را مي پذيرندعنصر را مي پذيرند

كه اي كهگانه اي كلاين««گانه كلاينفرانسيس كند»»فرانسيس مي كندمطرح مي مطرح ي  ي   لاين««  يس  لاينر يس  ي  »»ر ي  رح  رح 
و با توجه به شرايط موجود ، ھفت عنصر در و با توجه به شرايط موجود ، ھفت عنصر در 

. . برنامه درسي اساسي و مھم ھستندبرنامه درسي اساسي و مھم ھستند



از تن ا افق ت ازنا تن ا افق ت ::عناصر مورد توافق عبارتند ازعناصر مورد توافق عبارتند ازنا
ا اا شااا آ شا آ اا ا اا ا ا راھبردھاي ياددھي ،راھبردھاي ياددھي ،– – مواد آموزشيمواد آموزشي––محتوامحتوا––اھدافاھداف

ارزشيابي ارزشيابي   ––فضا فضا   ––زمان زمان   ––يادگيري يادگيري 
ھدفھاي برنامه درسي ھدفھاي برنامه درسي 

روشھا و روشھاسازماندھي و ھ                                                               سازماندھي ي و رو ھ                                                               ز ي و رو ز
محتوامحتوا

ارزشيابيارزشيابيارزشيابارزشياب
رابطه در طراحي برنامه درسي رابطه در طراحي برنامه درسي ) : ) : ١١((نمودار شماره نمودار شماره 



ھدفھدف

:  :  در مورد ھدف چند سؤال اساسي در خور بررسي است در مورد ھدف چند سؤال اساسي در خور بررسي است 
سطوح برنامه درسي كدامند ؟سطوح برنامه درسي كدامند ؟))الفالف
رابطه ھدفھا با منابع چگونه است ؟رابطه ھدفھا با منابع چگونه است ؟))بب چ)) ع چر ع ر
آيا ھدفھا بايد تا حد ھدفھاي رفتاري تحليل شوند ؟آيا ھدفھا بايد تا حد ھدفھاي رفتاري تحليل شوند ؟) ) جج
شناخت))دد گانه سه ھاي حيطه در ھدفھا شناختآيا گانه سه ھاي حيطه در ھدفھا روانآيا و روانعاطف و عاطف --عاطفي و روانيعاطفي و رواني––آيا ھدفھا در حيطه ھاي سه گانه شناختيآيا ھدفھا در حيطه ھاي سه گانه شناختي))دد

.  .  حركتي  تعيين گردند حركتي  تعيين گردند 
؟)) ن ذ قق ت اخل ا ت ال ف ا ف ا ؟آ ن ذ قق ت اخل ا ت ال ف ا ف ا آ آيا ھدفھا در فعاليتھاي داخل مدرسه تحقق پذيرند ؟آيا ھدفھا در فعاليتھاي داخل مدرسه تحقق پذيرند ؟))هه
آيا ھدفھا با توجه به زمان حال نوشته مي شوند يا آينده ؟ آيا ھدفھا با توجه به زمان حال نوشته مي شوند يا آينده ؟ ) ) وو



ا ھدف اط ھدف سطوح ھدفھاسطوح ھدفھاط

:  :  يونسكو سطوح ھدفھا را به شرح ذيل پذيرفته استيونسكو سطوح ھدفھا را به شرح ذيل پذيرفته است
كه فيلسوفان جامعه ارائه ميكه فيلسوفان جامعه ارائه مي) .) .goalsgoals: (: (ھدفھاي آرمانيھدفھاي آرماني--١١ ي ر ي يھ ر ي ي))gg((ھ ر ن و يي ر ن و ي

مانند تأسيس يك جامعه اسلامي يا تأسيس يك جامعه مانند تأسيس يك جامعه اسلامي يا تأسيس يك جامعه : : دھند دھند 
. . دموكراتيك و شھروندي دموكراتيكدموكراتيك و شھروندي دموكراتيك يي

كه كليت آنھا از ھدفھاي آرماني كه كليت آنھا از ھدفھاي آرماني ) . ) . aimsaims: (: (مقاصد آموزشي مقاصد آموزشي   - - ٢٢
و فني مدارس تأسيس مانند باشند مي مدت ميان و است وكمتر فني مدارس تأسيس مانند باشند مي مدت ميان و است ي وكمتر رس  يس  ي ب   ن   ي ي ور  و  رس  يس  ي ب   ن   ي ر  و 

.  .  حرفه اي حرفه اي 
جزئي--٣٣ جزئيھدفھاي (ھدفھاي :) :Educational objectivesEducational objectives((كهكه كهكه) . ) . Educational objectivesEducational objectives: (: (ھدفھاي جزئيھدفھاي جزئي٣٣

يادگيري را بيان مي كند يادگيري را بيان مي كند   – – وظايف ويژه مختص فرآيند ياددھي وظايف ويژه مختص فرآيند ياددھي 
خاص درس ، معين مدرسه خاصمثل درس ، معين مدرسه صمثل رس  ين   ر  صل  رس  ين   ر  ل 



ان ن ت ا ز ط ان الك انل ن ت ا ز ط ان الك ::سيلور و الكساندر سطوح زير را تعيين نموده اندسيلور و الكساندر سطوح زير را تعيين نموده اندل

مانند تربيت شھروندان كارآمد در يك جامعه مانند تربيت شھروندان كارآمد در يك جامعه : : مقاصد مقاصد   --١١
..دموكراتيكدموكراتيك

كلي--٢٢ كليھدفھاي نمايند::ھدفھاي شركت انتخابات در شھروندان نمايندمانند شركت انتخابات در شھروندان مانند . . مانند شھروندان در انتخابات شركت نمايند مانند شھروندان در انتخابات شركت نمايند ::ھدفھاي كليھدفھاي كلي٢٢
مانند شھروندان از قوانين اساسي آگاه مانند شھروندان از قوانين اساسي آگاه : : ھدفھاي جزئي ھدفھاي جزئي   --٣٣

..شوندشوندشش
عيني--۴۴ عينيھدفھاي پرسشھاي::ھدفھاي به درست پاسخ در توانايي پرسشھايمانند به درست پاسخ در توانايي مانند ي ي ي  يھ ي ي  ي ::ھ ھ ر ب پر خ  ر پ يي  و ي   ھ ر ب پر خ  ر پ يي  و  

شيوه انتخاب رئيس جمھور شيوه انتخاب رئيس جمھور 
خا۵۵ ن ا خاف ن ا نف ش آشنا ال الكت ا ت كا نا ش آشنا ال الكت ا ت كا ا ..با كارتھاي الكترال آشنا شوندبا كارتھاي الكترال آشنا شوند: : ھدفھاي عيني خاص ھدفھاي عيني خاص --۵۵



ھدفھا تعيين ھدفھامنابع تعيين منابع تعيين ھدفھامنابع تعيين ھدفھامنابع
شوند م مطالعه اطلاعات منبع چند درس برنامه ھدفھاي تعيين شوندبراي م مطالعه اطلاعات منبع چند درس برنامه ھدفھاي تعيين ايناينبراي اين اين ..براي تعيين ھدفھاي برنامه درسي چند منبع اطلاعاتي مطالعه مي شوندبراي تعيين ھدفھاي برنامه درسي چند منبع اطلاعاتي مطالعه مي شوند

مطالعه ھر قدر عميق تر صورت گيرد شناخت برنامه ريزان درسي از مطالعه ھر قدر عميق تر صورت گيرد شناخت برنامه ريزان درسي از 
شوند مي تعيين كم مناسب ھدفھاي و شود مي تقويت اطلاعاتي شوندمنابع مي تعيين كم مناسب ھدفھاي و شود مي تقويت اطلاعاتي ومنابع ي  يين  م  ب  ي  ھ و و  ي  وي  ي  وبع  ي  يين  م  ب  ي  ھ و و  ي  وي  ي  . . بع 

نظام اعتقادي و ارزشينظام اعتقادي و ارزشي

دانشدانش جامعهجامعه يادگيرندهيادگيرنده يادگيرييادگيري

ھدفھاي برنامه درسيھدفھاي برنامه درسي

منابع تعيين ھدفھامنابع تعيين ھدفھا) :) :٢٢((نمودار شمارهنمودار شماره عع))((



زش ا تقا ا زشنظا ا تقا ا فه((نظا فهفل ))فل ) ) فلسفهفلسفه((نظام اعتقادي و ارزشينظام اعتقادي و ارزشي

يبرنامه ريزان درسي با توجه به اھميت نسبي جامعه برنامه ريزان درسي با توجه به اھميت نسبي جامعه  يي ي
، فرد ، يادگيري و دانش و شناخت در مورد ، فرد ، يادگيري و دانش و شناخت در مورد 
كنند گ ت ز كل ا كنندھدف گ ت ز كل ا . . ھدفھاي كلي و جزيي تصميم گيري مي كنند ھدفھاي كلي و جزيي تصميم گيري مي كنند ھدف

يفلسفه در تمام تصميم گيري ھاي برنامه درسيفلسفه در تمام تصميم گيري ھاي برنامه درسي ي ي م يم ي ي م م
:  :  پاسخ به پرسشھايي از قبيل پاسخ به پرسشھايي از قبيل . . تعيين كننده است تعيين كننده است 

؟ ت ا كدا خ ه ا ت؟ خ ؟زندگ ت ا كدا خ ه ا ت؟ خ زندگي خوب چيست؟ جامعه خوب كدام است ؟زندگي خوب چيست؟ جامعه خوب كدام است ؟زندگ
ودانش مطلوب چيست ؟ نحوه عمل برنامه ريز ودانش مطلوب چيست ؟ نحوه عمل برنامه ريز و ريز ر و چي و وش ريز ر و چي و ش

.  .  معلم را تعيين مي كند معلم را تعيين مي كند 



ز ه نا ف فل ا زگا ه نا ف فل ا ديدگاھھاي فلسفي در برنامه ريزي درسيديدگاھھاي فلسفي در برنامه ريزي درسيگا

چھار ديدگاه فلسفي روي برنامه درسي و كار معلم در طول چھار ديدگاه فلسفي روي برنامه درسي و كار معلم در طول 
أ أگ . . پنجاه سال گذشته بيشترين تأثير را داشته است پنجاه سال گذشته بيشترين تأثير را داشته است گ

گرايي--١١ گراييماھيت ماھيت ماھيت گراييماھيت گرايي١١
پايدار گرايي پايدار گرايي   --٢٢
پيشرفت گرايي پيشرفت گرايي   --٣٣
گراي--۴۴ گرايبازسازي بازسازي بازسازي گراييبازسازي گرايي--۴۴



د ه نا ب بيت ت فه دفل ه نا ب بيت ت فه فلسفه تربيتي و برنامه درسيفلسفه تربيتي و برنامه درسيفل

جھت گيري جھت گيري  محور و محور و 
موضوعاتموضوعات تعليم تعليمنقش نقش تعليم تعليمھدف برنامه برنامه ھدف

درسيدرسي

موضوعات موضوعات 
برنامه برنامه 
درسيدرسي

نقش تعليمنقش تعليم
و تربيتو تربيت دانشدانش ھدف تعليم ھدف تعليم 

وتربيتوتربيت بنيان فلسفيبنيان فلسفي فلسفه تربيتي فلسفه تربيتي 

موضوعھاموضوعھا

معلم در فكر معلم در فكر 
كردن به كردن به 
دانشدانش ه كز هت كز ت تربيت تربيت 

انديشه انديشه 
بزرگانبزرگان

ي كلاسيك ي كلاسيك 
تحليل ادبي تحليل ادبي 
برنامهبرنامه

شش
آموزان كمك آموزان كمك 

.  .  مي كند مي كند 
روشروش

تمركز بهتمركز به
مطالعه مطالعه 
و وگذشته گذشته

ي ير ر
فرد فرد 

:  :  عقلاني عقلاني  واقع واقع 
گرايگراي

پايدار پايدار 
بزرگانبزرگانگرايگراي برنامه برنامه 

درسي درسي 
پايدارپايدار

روشروش
سقراطي ، سقراطي ، 

روش روش 
، ،ترسيم ترسيم

گذشته وگذشته و
پايدارپايدار پرورش پرورش 

عقلعقل

گراييگرايي گراييگرايي

ترسيمي ،ترسيمي ،
......



جھت گيري جھت گيري 
برنامه برنامه 

محور و محور و 
موضوعات موضوعات 
برنامهبرنامه

نقش نقش 
تعليم وتعليم و دانشدانش ھدف تعليم ھدف تعليم 

وتربيتوتربيت بنيان فلسفيبنيان فلسفي فلسفه فلسفه 
درسيدرسيتربيتتربيت برنامه برنامه 

درسيدرسي

مم
تربيتتربيت

وتربيتوتربيت تربيتيتربيتي

مھارتھاي مھارتھاي 

بازگشت به بازگشت به 
: : اساساساس

سه سه ( ( اساسي اساسي 
و و ) ) مھارتمھارت
دروس دروس 

معلم در معلم در 
تدريستدريس ا ت اا ت ا

توسعه رشد توسعه رشد 
د ف دقلان ف سسقلان

سواد سواد 
فرھنگي ، فرھنگي ، 
در دربرتري برتري

روسروس
(  (  اساسي اساسي 

انگليسي، انگليسي، 
، ،علوم علوم

ريسريس
اقتدار دارد اقتدار دارد 

تدريس تدريس . . 
صريحصريح

مھارتھايمھارتھاي
اساسي و اساسي و 
موضوع موضوع 

عقلاني فرد عقلاني فرد 
، تسلط به ، تسلط به 
مفاھيم و مفاھيم و 
لل

ايده آليسم ، ايده آليسم ، 
رئاليسمرئاليسم

ماھيت ماھيت 
برتري در برتري در گراييگرايي

تعليم و تعليم و 
تربيت تربيت 

علوم ، علوم ، 
تاريخ ، تاريخ ، 

رياضيات و رياضيات و 
زبانزبان

صريحصريح
ارزشھاي ارزشھاي 

سنتيسنتي

ھاي درسيھاي درسي اصول ماده اصول ماده 
درسي درسي 

زبان زبان 
خارجهخارجه



جھت گيري جھت گيري 
برنامه برنامه 

دد

محور و محور و 
موضوعات موضوعات 

برنامه برنامه 

نقش نقش 
تعليم و تعليم و  دانشدانش ھدف تعليم ھدف تعليم 

وتربيتوتربيت بنيان فلسفيبنيان فلسفي فلسفه فلسفه 
درسيدرسيتربيتيتربيتي رر

درسيدرسي تربيتتربيت
ر رو و ي ير ر

نانا
برنامه برنامه  دانش به دانش به 

برنامهبرنامهشش
درسي درسي 

مناسب تعليم مناسب تعليم 

درسي بر درسي بر 
علايق دانش علايق دانش 

آموزان آموزان 
معلم در معلم در 

روش حل روش حل 

رشد ورشد و
توسعه توسعه 
فرآيند فرآيند  توسعه توسعه 

و تربيتو تربيت
..انسانگراانسانگرا
اصلاحاصلاح

مبتني است مبتني است 
مواد درسي مواد درسي 

بين رشته بين رشته 

مسأله و مسأله و 
تحقيق عملي تحقيق عملي 
نقش راھنمانقش راھنما

يادگيري يادگيري 
منجر مي منجر مي 
شود و بهشود و به

زندگي زندگي 
اجتماعي اجتماعي 

دموكراتيك دموكراتيك 

عمل گرايي عمل گرايي  پيشرفت پيشرفت 
گراييگرايي

حح
راديكال راديكال 
مدرسه مدرسه 

ر رين ين
اي ، اي ، 

فعاليتھا و فعاليتھا و 
طرحھاطرحھا

ر رش ش
دارد دارد 

و وو و
يادگيري يادگيري 

فعال تمركز فعال تمركز 
دارددارد

ي ر يو ر و

..طرحھا طرحھا  دارددارد



جھت گيري جھت گيري 
برنامه برنامه 
درسدرس

محور و محور و 
موضوعات موضوعات 

برنامه برنامه 

نقشنقش
تعليم و تعليم و 
ت تت ت

دانشدانش ھدف تعليم ھدف تعليم 
وتربيتوتربيت بنيان فلسفيبنيان فلسفي فلسفه فلسفه 

درسيدرسيتربيتي تربيتي  درسيدرسي تربيتتربيت
تعليم و تعليم و --

بين بينتربيت تربيت
تأكيد به علوم تأكيد به علوم 

اجتماعي و اجتماعي و 
معلم يك معلم يك 

تغيير تغييرعامل عامل
مھارتھا و مھارتھا و 

دروسدروس
توسعه و توسعه و 
بازسازيبازسازي

عمل گرايي عمل گرايي  بارسازي بارسازي 
تربيت بين تربيت بين گرايگراي

المللي المللي 
مفھوم مفھوم --
گگ

يي
روشھاي تحقق روشھاي تحقق 

.  .  اجتماعي اجتماعي 
بررسي بررسي   - - 

ل لا ا

عامل تغييرعامل تغيير
و اصلاح و اصلاح 

است و است و 
نقش فا نقشا فا ا

دروسيدروسي
براي تعيين براي تعيين 

و اصلاح و اصلاح 
ه ا هان ا ان

بازسازي بازسازي 
جامعه تعليم جامعه تعليم 

و تربيت و تربيت 
ا اله له

گراييگرايي

گرايي مجددگرايي مجدد
تساوي تساوي --

فرصتفرصت

مسايل مسايل 
اجتماعي ، اجتماعي ، 
اقتصادي و اقتصادي و 

سياسيسياسي

ايفاي نقشايفاي نقش
به به . . مي كند مي كند 
عنوان عنوان 

ميان جامعهميان جامعه
مورد نياز مورد نياز 

.  .  است است 

وسيله اي وسيله اي 
براي تغيير براي تغيير 
ررو اصلاح و اصلاح 

آموزشيآموزشي
ي  ي ي ي

تمركز روي تمركز روي   - - 
نيازھاي حال و نيازھاي حال و 
آينده ملي و بين آينده ملي و بين 

راھنمايراھنماي
پژوھش به پژوھش به 
دانش آموز دانش آموز 

اجتماعياجتماعي

الملليالمللي كمك ميكندكمك ميكند



گ ه گنت ه ::نتيجه گيرينتيجه گيرينت

يجايگاه نظام ارزشي و اعتقادي در برنامه درسيجايگاه نظام ارزشي و اعتقادي در برنامه درسي ي ي يم ي ي م
منتھا منتھا . . نظام ارزشي يكي از منابع درسي است نظام ارزشي يكي از منابع درسي است       

گ ا گ ا ا الا ا گق ا گ ا ا الا ا موقعيت اين منبع بالاتر از منابع ديگر معين يادگيري موقعيت اين منبع بالاتر از منابع ديگر معين يادگيري ق
است جامعه و دانش ، يادگيرنده است، جامعه و دانش ، يادگيرنده گرايش..، گرايشتأثير تأثير ش و ج  ير   ش و ج  ي ير   يش.. ي ر يشير  ر ير 

فلسفي معلم به حدي است كه در جزئي ترين فعاليت فلسفي معلم به حدي است كه در جزئي ترين فعاليت 
د گذا اث ل زش دآ گذا اث ل زش ندآ گ ثال ندا گ ثال ا براي مثال گروه بندي براي مثال گروه بندي ..آموزشي معلم اثر مي گذاردآموزشي معلم اثر مي گذارد

يدانش آموزان در كلاس نيز خارج از قلمرو فلسفيدانش آموزان در كلاس نيز خارج از قلمرو فلسفي يج ج
.  .  نيست نيست 



معلمي كه به يكي از فلسفه ھاي سنتي معتقد باشد معلمي كه به يكي از فلسفه ھاي سنتي معتقد باشد       
ھمه دانش كلاس را يك گروه تلقي مي كند و براي ھمه دانش كلاس را يك گروه تلقي مي كند و براي 
تشكيل كوچكتر گروھھاي يادگيري فعاليتھاي تشكيلانجام كوچكتر گروھھاي يادگيري فعاليتھاي انجام فعاليتھاي يادگيري گروھھاي كوچكتر تشكيلانجام فعاليتھاي يادگيري گروھھاي كوچكتر تشكيلانجام

نمي دھد بطور قطع به نيازھا و علايق فردي نخواھد نمي دھد بطور قطع به نيازھا و علايق فردي نخواھد 
در مقابل معلمي كه از فلسفه ھاي جديد تربيتي در مقابل معلمي كه از فلسفه ھاي جديد تربيتي ..كردكرد

آموزان دانش نيازھاي و علايق به نمايد مي آموزانپيروي دانش نيازھاي و علايق به نمايد مي پيروي مي نمايد به علايق و نيازھاي دانش آموزان پيروي مي نمايد به علايق و نيازھاي دانش آموزان پيروي
.  .  اصالت قابل است اصالت قابل است 



در اين مدل نمايان در اين مدل نمايان . . است است » » صافي صافي « « جايگاه فلسفه تربيتي كه ھمچون جايگاه فلسفه تربيتي كه ھمچون 
::استاست

يادگيرندهيادگيرنده دانشدانش جامعهجامعه

وھدفھاي موقتھدفھاي موقت ي وھ ي ھ

روانشناسيروانشناسي تربيتي تربيتيفلسفه يفلسفه يرو رو
يادگيرييادگيري

ي ربي ي  ربي  

ھدفھاي آموزشيھدفھاي آموزشي

  مدل تايلرمدل تايلر) ) ۴۴((نمودار شماره نمودار شماره 



ا ف ت گ ا اا ف ت گ ا ماھيت يادگيري و تعيين ھدفھاماھيت يادگيري و تعيين ھدفھاا

نظريه ھاي مختلف نظريه ھاي مختلف . . يادگيري ، منبع ديگر ھدف است يادگيري ، منبع ديگر ھدف است 
گ گگ يادگيري در خصوص ماھيت يادگيري ، اصول و قوانينيادگيري در خصوص ماھيت يادگيري ، اصول و قوانينگ
..يادگيري قضاوت ويژه اي دارنديادگيري قضاوت ويژه اي دارند ر ي ژ رري ي ژ ري

رويكردھاي متعدد يادگيري در كار برنامه ريزان درسي تأثير رويكردھاي متعدد يادگيري در كار برنامه ريزان درسي تأثير 
د ددا يدا يادگي ھاي يه نظ خ د اد خان يه يادگي ھاي يه نظ خ د اد خان ه سه خانواده مھم در خصوص نظريه ھاي يادگيريسه خانواده مھم در خصوص نظريه ھاي يادگيري..دارددارد

. . شناخته شده است شناخته شده است 



گ ا ا ظ ا گا ا ا ظ ا سه خانواده نظريه ھاي يادگيريسه خانواده نظريه ھاي يادگيريا

نخستين خانواده نظريه ھاي يادگيري به پيوند محرك و نخستين خانواده نظريه ھاي يادگيري به پيوند محرك و   --١١
گگأأ اين خانواده يادگيري ھمه نظريه ھاياين خانواده يادگيري ھمه نظريه ھاي..پاسخ تأكيد داردپاسخ تأكيد دارد

نكتهنكته..يادگيري تقويت و شرطي شدن را در بر مي گيرند يادگيري تقويت و شرطي شدن را در بر مي گيرند  ر ي ر ر ر ي ر رري ي ر ر ر ي ر ري
اساسي در اين نظريه ھا تجربه و نقش محركھاي محيطي اساسي در اين نظريه ھا تجربه و نقش محركھاي محيطي 

كهاستاست است پاسخ و محرك توالي يك از بخشي نيز كهتفكر است پاسخ و محرك توالي يك از بخشي نيز تفكر تفكر نيز بخشي از يك توالي محرك و پاسخ است كه تفكر نيز بخشي از يك توالي محرك و پاسخ است كه ..استاست
در بيرون از فرد يادگيرنده شروع مي شود و به پايان مي در بيرون از فرد يادگيرنده شروع مي شود و به پايان مي 

هدد ان ت دگا د ن ا دازان ه نظ ن ت هاز ان ت دگا د ن ا دازان ه نظ ن ت از از مھمترين نظريه پردازان اين ديدگاه مي توان بهاز مھمترين نظريه پردازان اين ديدگاه مي توان به..رسدرسد
. . ثورندايك و لئونارد كلارك ، ھال اشاره نمود ثورندايك و لئونارد كلارك ، ھال اشاره نمود   ––اسكينر اسكينر 



دومين خانواده نظريه ھاي يادگيري كه در برنامه ريزي دومين خانواده نظريه ھاي يادگيري كه در برنامه ريزي   --٢٢
درسي اھميت دارند ، نظريه ميدان است كه نظريه ھايدرسي اھميت دارند ، نظريه ميدان است كه نظريه ھاي

رگشتالت ، ميدان شناختي ميدان ادراكي را در برگشتالت ، ميدان شناختي ميدان ادراكي را در بر––ميدانميدان ر ر ي ر ري ر ر ي ر ي
اھميت ويژه اي دارد اھميت ويژه اي دارد » » كل كل « « در اين نظريه ھا در اين نظريه ھا . . مي گيرد مي گيرد 

يادگيرنده در بصيرت كه يابد مي تحقق زماني يادگيرندهيادگيري در بصيرت كه يابد مي تحقق زماني يادگيري يادگيري زماني تحقق مي يابد كه بصيرت در يادگيرندهيادگيري زماني تحقق مي يابد كه بصيرت در يادگيرنده..
بيشتر نظريه پردازان شناختي در اين رديف بيشتر نظريه پردازان شناختي در اين رديف . . ايجاد شود ايجاد شود 

له از ند گ ا لهق از ند گ ا ان::ق شنا دا د ھا انگشتالت شنا دا د ھا گشتالت ––گشتالتي ھا ، پديدار شناسانگشتالتي ھا ، پديدار شناسان::قرار مي گيرند از جمله قرار مي گيرند از جمله 
... . ... . انسانگرايان ، انسانگرايان ، 



سومين خانوده نظريه ھاي يادگيري مربوط به تئوري سومين خانوده نظريه ھاي يادگيري مربوط به تئوري   --٣٣
اجتماعي است كه توسط جامعه شناسان ، انسان شناسان و اجتماعي است كه توسط جامعه شناسان ، انسان شناسان و 

در اين ديدگاهدر اين ديدگاه..روانشناسان اجتماعي مطرح گرديده استروانشناسان اجتماعي مطرح گرديده است ر رح ي رر رح ي ررر
يادگيري فرآيند اجتماعي است و از طريق جامعه پذير شدن يادگيري فرآيند اجتماعي است و از طريق جامعه پذير شدن 

گيرد مي گيردانجام مي موردانجام سازي ھمانند و تقليد ديدگاه اين مورددر سازي ھمانند و تقليد ديدگاه اين در در اين ديدگاه تقليد و ھمانند سازي مورد در اين ديدگاه تقليد و ھمانند سازي مورد ..انجام مي گيردانجام مي گيرد
از جمله اين نظريه پردازان مي توان از جمله اين نظريه پردازان مي توان . . تأكيد قرار مي گيرد تأكيد قرار مي گيرد 

د ن اشا ان شنا ه ا گ د نز ا ك د ده ن اشا ان شنا ه ا گ د نز ا ك د . . به دوركيم ، پارسونز و ديگر جامعه شناسان اشاره نمودبه دوركيم ، پارسونز و ديگر جامعه شناسان اشاره نموده



ز نا گ ا ا نظ زكا نا گ ا ا نظ كاربرد نظريه ھاي يادگيري در برنامه ريزي درسيكاربرد نظريه ھاي يادگيري در برنامه ريزي درسيكا

برنامه ريزان درسي به طرق مختلف بايد فراگيران را به برنامه ريزان درسي به طرق مختلف بايد فراگيران را به 
گگگگ ھر نظريه يادگيري نوع خاصھر نظريه يادگيري نوع خاص. . يادگيري تشويق نمايند يادگيري تشويق نمايند 

بنابراين ھر يك از نظريه ھا بنابراين ھر يك از نظريه ھا ..ياديگري را توصيف مي كندياديگري را توصيف مي كند ي ر يري ر رري ز ر رر ز ر ر
يا خانواده ھاي يادگيري يك رھيافت براي برنامه ريزان يا خانواده ھاي يادگيري يك رھيافت براي برنامه ريزان 

رود مي شمار به روددرسي مي شمار به ماننددرسي يادگيري مختلف مانندانواع يادگيري مختلف انواع انواع مختلف يادگيري مانندانواع مختلف يادگيري مانند..درسي به شمار مي روددرسي به شمار مي رود
يادگيري ھاي فعال و منفعل ، معني دار و طوطي وار ، يادگيري ھاي فعال و منفعل ، معني دار و طوطي وار ، 
ض ت ا د ا ت ا د ف كل ضزئ ت ا د ا ت ا د ف كل جزئي و كلي ، فردي و اجتماعي موجود است ، بعضيجزئي و كلي ، فردي و اجتماعي موجود است ، بعضيزئ

ياديگري ھا نتيجه يك عامل خارجي و بعضي نتيجه يك ياديگري ھا نتيجه يك عامل خارجي و بعضي نتيجه يك 
. . عامل دروني استعامل دروني است



امروزه مفاھيمي از نظريه ھاي يادگيري در برنامه ريزي امروزه مفاھيمي از نظريه ھاي يادگيري در برنامه ريزي 
::درسي كاربرد دارند كه عبارتند ازدرسي كاربرد دارند كه عبارتند از

سازي--١١ سازيھمانند ھمانند ھمانند سازيھمانند سازي١١
كشف كشف   --٢٢
ويژگيھاي فرھنگي ويژگيھاي فرھنگي   --٣٣
انتقال--۴۴ قدرت افزايش انتقالروشھاي قدرت افزايش روشھاي روشھاي افزايش قدرت انتقالروشھاي افزايش قدرت انتقال--۴۴
اشتياق به يادگيري و دانش اشتياق به يادگيري و دانش   --۵۵



ا گ ا گا ا گ ات گ ا گا ا گ نتيجه گيري و جايگاه يادگيري در برنامه درسينتيجه گيري و جايگاه يادگيري در برنامه درسيت

با توجه به مطالب ياد شده مي توان نتيجه گرفت كه يادگيري با توجه به مطالب ياد شده مي توان نتيجه گرفت كه يادگيري 
مي مي ..نيز در محتوا و قالب ھدفھاي برنامه درسي تأثير داردنيز در محتوا و قالب ھدفھاي برنامه درسي تأثير داردأأ

رتوان با منبع قرار دادن يادگيري در تعيين ھدف و تأكيد بر توان با منبع قرار دادن يادگيري در تعيين ھدف و تأكيد بر  ر ري ر ر رع ر ري ر ر ع
فرآيند به جاي نتيجه و تأكيد بر مھارتھاي ذھني به جاي فرآيند به جاي نتيجه و تأكيد بر مھارتھاي ذھني به جاي 

و اصلاح را درسي ھاي برنامه متراكم مفاھيم و واطلاعات اصلاح را درسي ھاي برنامه متراكم مفاھيم و اطلاعات و مفاھيم متراكم برنامه ھاي درسي را اصلاح و اطلاعات و مفاھيم متراكم برنامه ھاي درسي را اصلاح و اطلاعات
. . تعديل نمود تعديل نمود 



ا اطال مطالعه جامعهمطالعه جامعهطال

يكي از وظايف برنامه ھاي درسي رفع نيازھاي جامعه است يكي از وظايف برنامه ھاي درسي رفع نيازھاي جامعه است 
نياز عبارت است از فاصله بين وضع موجود مطلوب كه نياز عبارت است از فاصله بين وضع موجود مطلوب كه ««

.  .  با معيار و استاندارد مورد قبول جامعه مقايسه شده باشدبا معيار و استاندارد مورد قبول جامعه مقايسه شده باشد ر ر رر ر ر
اين مفھوم نياز عبارت است از فاصله ميان آن چه ھست و اين مفھوم نياز عبارت است از فاصله ميان آن چه ھست و 

باشد بايد چه باشدآن بايد چه »»آن »»..آن چه بايد باشدآن چه بايد باشد



در مطالعه و بررسي جامعه ھم به نياز ھاي آني و به ھم به در مطالعه و بررسي جامعه ھم به نياز ھاي آني و به ھم به 
تغييرات مستمر ، به ويژه تحولات ناشي از پيشرفت علوم تغييرات مستمر ، به ويژه تحولات ناشي از پيشرفت علوم 

در مطالعه جامعه به دودر مطالعه جامعه به دو..و تكنولوژي بايد توجه داشتو تكنولوژي بايد توجه داشت ررژيژي
: : اصل بايد توجه شود اصل بايد توجه شود 

كانات))الفالف ا ايط ش با ب تنا بايد د ه نا ب اي كاناتھدف ا ايط ش با ب تنا بايد د ه نا ب اي ھدف ھدفھاي برنامه درسي بايد متناسب با شرايط و امكانات ھدفھاي برنامه درسي بايد متناسب با شرايط و امكانات ))الفالف
. . جامعه و نيازھاي آن تعيين شوند جامعه و نيازھاي آن تعيين شوند 

. . ھدفھاي برنامه درسي بايد قابل تغيير باشند ھدفھاي برنامه درسي بايد قابل تغيير باشند ) ) بب



ن گ ا ه نطال گ ا ه مطالعه يادگيرندهمطالعه يادگيرندهطال

برنامه درسي ھنگامي پويا تلقي مي شود كه متضمن فعاليتھاي برنامه درسي ھنگامي پويا تلقي مي شود كه متضمن فعاليتھاي 
گ گگ . . يادگيرنده براي كسب موفقيت آميز تجربيات يادگيري باشد يادگيرنده براي كسب موفقيت آميز تجربيات يادگيري باشد گ

ردر يك طبقه بندي كلي دو جنبه اساسي يادگيرنده مورددر يك طبقه بندي كلي دو جنبه اساسي يادگيرنده مورد ر ي ي ي رر ر ي ي ي ر
: : مطالعه قرار مي گيرد مطالعه قرار مي گيرد 

ذھن ھاي اناي ذھنت ھاي اناي ت توانايي ھاي ذھنيتوانايي ھاي ذھني--
علايق و نيازھا علايق و نيازھا --



.  .  در ھر مرحله رشد توانايي ذھني و عقلاني خاصي به وجود مي آيد در ھر مرحله رشد توانايي ذھني و عقلاني خاصي به وجود مي آيد 
اش اشت لا ا ت ا ا ا ا ت ا ا اشا اشت لا ا ت ا ا ا ا ت ا ا ااا براي براي ..برنامه درسي با اين توانايي ھا بايد تناسب لازم داشته باشد برنامه درسي با اين توانايي ھا بايد تناسب لازم داشته باشد 

در دوره ابتدايي اقتضا مي كند كه در دوره ابتدايي اقتضا مي كند كه » » تفكر عيني تفكر عيني « « مثال ويژگي مثال ويژگي 
از تفا ا ا ل ن نا ا ازت تفا ا ا ل ن نا ا محتواي برنامه درسي به صورت عيني و ملموس و با استفاده ازمحتواي برنامه درسي به صورت عيني و ملموس و با استفاده ازت

.  .  نمونه ھا و مثالھا ارائه گردد نمونه ھا و مثالھا ارائه گردد 
گ گگ . . ھمچنين برنامه درسي با علايق و نيازھاي يادگيرندگان ھمسو باشدھمچنين برنامه درسي با علايق و نيازھاي يادگيرندگان ھمسو باشدگ

البته در بررسي نيازھا ، تنا نبايد به نيازھاي آني و آتي اكتفا نموده البته در بررسي نيازھا ، تنا نبايد به نيازھاي آني و آتي اكتفا نموده 
. . بلكه ھدفھاي برنامه درسينيز مد نظر قرار گيردبلكه ھدفھاي برنامه درسينيز مد نظر قرار گيردگگ



دانش ه دانشطال ه مطالعه دانشمطالعه دانشطال

.  .  ھر برنامه درسي با يكي از رشته ھاي علمي ارتباط مستقيم دارد ھر برنامه درسي با يكي از رشته ھاي علمي ارتباط مستقيم دارد 
رشته آن ساختار شناخت درس برنامه زش آم ھدفھاي تعيين رشتهبراي آن ساختار شناخت درس برنامه زش آم ھدفھاي تعيين براي تعيين ھدفھاي آموزشي برنامه درسي شناخت ساختار آن رشته براي تعيين ھدفھاي آموزشي برنامه درسي شناخت ساختار آن رشته براي

.  .  علمي ضروري است علمي ضروري است 
است بررس ر خ در اساس بعد چند به مطالعه اين استدر بررس ر خ در اساس بعد چند به مطالعه اين .  .  در اين مطالعه به چند بعد اساسي در خور بررسي است در اين مطالعه به چند بعد اساسي در خور بررسي است در

مفاھيم و اصول مفاھيم و اصول --
ا ش نگ ا ت اا ش نگ ا ت ا مھارتھا و نگرشھامھارتھا و نگرشھا--

روش تحقيق در آن علم روش تحقيق در آن علم --
ھدفھاي خاص آن علمھدفھاي خاص آن علم--

در تعيين ھدفھاي برنامه درسي بايد از نظريات متخصصان مواد درسي در تعيين ھدفھاي برنامه درسي بايد از نظريات متخصصان مواد درسي 
ا اا . . استفاده شوداستفاده شودا



ھدفھدففف

يكي از پرسشھاي اساسي در اھداف اين است كه آيا تفكيك يكي از پرسشھاي اساسي در اھداف اين است كه آيا تفكيك 
ھدف به سه حيطه شناختي ، عاطفي و رواني حركتيھدف به سه حيطه شناختي ، عاطفي و رواني حركتي

رضروري است مي توان گفت يادگيري داراي سه ركن است ضروري است مي توان گفت يادگيري داراي سه ركن است  ي ر ري ي ري رر ي ر ري ي ري ر
. . شناخت ، گرايش و عمل شناخت ، گرايش و عمل : : 

ز»»ھدفھدف«« يزي زش آ آيند ف زد يزي زش آ آيند ف ي««د يادگي يد يادگي »»د » » حد يادگيريحد يادگيري««در فرآيند آموزش چيزي جزدر فرآيند آموزش چيزي جز»»ھدفھدف««
. . نيست نيست 



تفكيك ھدف به سه حيطه دقت و تفكيك ھدف به سه حيطه دقت و : : در مجموع ميتوان گفت در مجموع ميتوان گفت 
توجه برنامه ريزان و معلمان را افزايش مي دھد و كارتوجه برنامه ريزان و معلمان را افزايش مي دھد و كار

ولي با توجه به ظرافت روان انسان وولي با توجه به ظرافت روان انسان و..مطلوبي استمطلوبي است ريي ر ري ر ي
: : ماھيت يادگيري چند نكته در خور توجه و تأمل است ماھيت يادگيري چند نكته در خور توجه و تأمل است 



تفكيك ھدفھا به حيطه ھاي سه گانه بنابراين تصور را تفكيك ھدفھا به حيطه ھاي سه گانه بنابراين تصور را ) ) الف الف 
از ا خش ن گ ا ك ازآ ا خش ن گ ا ك به وجود آورد كه در يادگيرنده ، سه بخش جدا از ھم وجود به وجود آورد كه در يادگيرنده ، سه بخش جدا از ھم وجود آ

تفكيك يادگيري و ھدف به حيطه ھاي سه گانه فقط تفكيك يادگيري و ھدف به حيطه ھاي سه گانه فقط . . دارد دارد 
ا ا ت اا ا ت . . جنبه اعتباري داردجنبه اعتباري داردا

دو حيطه عاطفي و رواني ، حركتي در حيطه بندي ھدفھا دو حيطه عاطفي و رواني ، حركتي در حيطه بندي ھدفھا ))بب ي)) ي ي يي ي ي ي
. . از جامعيت لازم برخوردار نيستند از جامعيت لازم برخوردار نيستند 

و))جج موضوعاتي ھمه در گانه سه ھاي حيطه جايگاه و وسھم موضوعاتي ھمه در گانه سه ھاي حيطه جايگاه و سھم سھم و جايگاه حيطه ھاي سه گانه در ھمه موضوعاتي و سھم و جايگاه حيطه ھاي سه گانه در ھمه موضوعاتي و ))جج
.  .  زمينه يكسان نيست زمينه يكسان نيست 



ا ھدف ابيان ھدف بيان ھدفھابيان ھدفھابيان

  
برخي از برخي از » » بيان اھداف  بيان اھداف  ««يكي از مباحث مھم در ھدف نويسييكي از مباحث مھم در ھدف نويسي

ييصاحب نظران كه مباني فكر خود را مكتب رفتاگراييصاحب نظران كه مباني فكر خود را مكتب رفتاگرايي ر ر ب ر و ر ي ب ن ر ييب ر ر ب ر و ر ي ب ن ر ب
گرفته اند معتقدند ھدف ھاي آموزشي بايد به صورت ھدف گرفته اند معتقدند ھدف ھاي آموزشي بايد به صورت ھدف 

شوند نوشته رفتاري افعال با و صريح كاملاً شوندھاي نوشته رفتاري افعال با و صريح كاملاً . . ھاي كاملا صريح و با افعال رفتاري نوشته شوند ھاي كاملا صريح و با افعال رفتاري نوشته شوند ھاي



يت ضر براي را دلايل اين رفتاري ھاي ھدف ان يتداف ضر براي را دلايل اين رفتاري ھاي ھدف ان مدافعان ھدف ھاي رفتاري اين دلايل را براي ضرويت ومدافعان ھدف ھاي رفتاري اين دلايل را براي ضرويت وداف
: : اھميت ھدف رفتاري بيان مي كنند اھميت ھدف رفتاري بيان مي كنند 

جھت گيري كار طراح آموزشي و معلم را نشان مي دھد جھت گيري كار طراح آموزشي و معلم را نشان مي دھد   --١١
روش--٢٢ ، بحث مورد موضوع انتخاب براي روشرھنمودي ، بحث مورد موضوع انتخاب براي رھنمودي رھنمودي براي انتخاب موضوع مورد بحث ، روشرھنمودي براي انتخاب موضوع مورد بحث ، روش--٢٢

تدريس ، مواد و رسانه ھاي مناسب براي فرآيند تدريس تدريس ، مواد و رسانه ھاي مناسب براي فرآيند تدريس 
از ا ف گ ازا ا ف گ . . يادگيري فراھم مي سازديادگيري فراھم مي سازدا

يرھنمودي براي پيشنھاد شيوه ھاي ارزشيابي و ساختنرھنمودي براي پيشنھاد شيوه ھاي ارزشيابي و ساختن--٣٣ رز ي پ ي ر ي ير رز ي پ ي ر ي ر
آزمون و ساير ابزارھاي سنجش پيشرفت تحصيلي فراھم آزمون و ساير ابزارھاي سنجش پيشرفت تحصيلي فراھم 

كند كندمي .  .  مي كندمي كندمي



در مقابل صاحبنظران ديگري با ھدف رفتاري به طور كلي در مقابل صاحبنظران ديگري با ھدف رفتاري به طور كلي 
علت مخالفتشان اين است كه ھدفھايعلت مخالفتشان اين است كه ھدفھاي..مخالفت مي كنندمخالفت مي كنند

عرفتاري را براي يادگيرنده ، محدود كننده مي دانند و مانع رفتاري را براي يادگيرنده ، محدود كننده مي دانند و مانع  ي ر ي ر ر ري عر ي ر ي ر ر ري ر
برخي به علت داشتن برخي به علت داشتن . . رشد و پيشرفت خود تلقي مي كنند رشد و پيشرفت خود تلقي مي كنند 

يادگيرنده براي را آموزشي ھدفھاي تعيين تندتر يادگيرندهموضع براي را آموزشي ھدفھاي تعيين تندتر موضع تندتر تعيين ھدفھاي آموزشي را براي يادگيرندهموضع تندتر تعيين ھدفھاي آموزشي را براي يادگيرندهموضع
. . مورد ترديد قرار داده اند مورد ترديد قرار داده اند 



ئله ل ئلهھدف ل ::ھدف ::ھدف حل مسئلهھدف حل مسئله

در در . . ھدف حل مسئله با ھدف رفتاري تفاوت اساسي دارد ھدف حل مسئله با ھدف رفتاري تفاوت اساسي دارد 
أ گ أأ گ ھدف حل مسأله يادگيرنده مسأله اي را تشخيص مي دھد يا ھدف حل مسأله يادگيرنده مسأله اي را تشخيص مي دھد يا أ

: : براي مثال براي مثال . . مسأله اي به او داده مي شود تا آن را حل كند مسأله اي به او داده مي شود تا آن را حل كند  ر ي ري ي يي ير ر
چگونه از يك برگ كاغذ يك طرح كاغذي بسازند كه تاب چگونه از يك برگ كاغذ يك طرح كاغذي بسازند كه تاب « « 

تفاع ا تا ا آ عدد د ل تفاعت ا تا ا آ عدد د ل داشته۴۴ت يز ي از داشتهانت يز ي از انت سانت از روي ميز داشته سانت از روي ميز داشته ۴۴تحمل دو عدد آجر را تا ارتفاعتحمل دو عدد آجر را تا ارتفاع
..»»باشد باشد 



شيوه ي حل مسأله براي فعاليتھاي شناختي ، كاوشھاي تفكر شيوه ي حل مسأله براي فعاليتھاي شناختي ، كاوشھاي تفكر 
آميز و فرآيندھاي سطح بالاي ذھني و اعطاف پذيري زيادي آميز و فرآيندھاي سطح بالاي ذھني و اعطاف پذيري زيادي 

اين امر زمينه ساز نوعي فعاليتھاي برنامه ريزياين امر زمينه ساز نوعي فعاليتھاي برنامه ريزي..دارددارد زيرر ر ر ي ي ز ز زير ر ر ي ي ز ز ر
درسي است كه كم و بيش به طور جدي از سوي دانشجويان درسي است كه كم و بيش به طور جدي از سوي دانشجويان 

شود مي دنبال محققان شودو مي دنبال محققان . . و محققان دنبال مي شودو محققان دنبال مي شودو



انگ انگنتا : : نتايج بيانگرنتايج بيانگرنتا

اين نوع ديگر ھدفھاي آموزشي را تحت عنوان نتايج بيانگر اين نوع ديگر ھدفھاي آموزشي را تحت عنوان نتايج بيانگر 
نتايج در اصل چيزي ھستند كه يك شخص نتايج در اصل چيزي ھستند كه يك شخص ..معرفي مي كندمعرفي مي كند

رپس از نوعي درگير شدن با فعاليتھا با قصد يا بدون قصد به پس از نوعي درگير شدن با فعاليتھا با قصد يا بدون قصد به  ر ي ز رپ ر ي ز پ
چون واژه ھدف منظور از قبل تعيين شده چون واژه ھدف منظور از قبل تعيين شده . . آنھا مي رسد آنھا مي رسد 

گيرد مي بر در را گيرداي مي بر در را آناي تعريف براي را لازم آنجامعيت تعريف براي را لازم جامعيت جامعيت لازم را براي تعريف آن جامعيت لازم را براي تعريف آن . . اي را در بر مي گيرد اي را در بر مي گيرد 
بخش از يادگيري ھايي را كه بدون قصد مشخص قبلي بخش از يادگيري ھايي را كه بدون قصد مشخص قبلي 

د ندا د ش ل دا ندا د ش ل . . حاصل مي شود ندارد حاصل مي شود ندارد ا



در شكل زير تنھا تمايز ھدفھاي آموزشي ، ھدفھاي حل مسئله در شكل زير تنھا تمايز ھدفھاي آموزشي ، ھدفھاي حل مسئله 
و نتايج مطرح نشده است بلكه وابستگي آنھا به فعاليتھايو نتايج مطرح نشده است بلكه وابستگي آنھا به فعاليتھايگگ
در شكل نماياندر شكل نمايان..متفاوت برنامه نيز نشان داده شده استمتفاوت برنامه نيز نشان داده شده است ز زر ررر

است كه در ھدفھاي رفتاري و ھدفھاي حل مسئله تدوين است كه در ھدفھاي رفتاري و ھدفھاي حل مسئله تدوين 
گفت توان مي فعاليتھا بر گفتھدفھا توان مي فعاليتھا بر ھاي::ھدفھا استاندارد در دو ھايھر استاندارد در دو ھر ھر دو در استاندارد ھاي ھر دو در استاندارد ھاي ::ھدفھا بر فعاليتھا مي توان گفتھدفھا بر فعاليتھا مي توان گفت

در صورتيكه فعاليتھا در صورتيكه فعاليتھا . . وسيله مي گنجد وسيله مي گنجد   ––رويكرد مقصد رويكرد مقصد 
تند ھ انگ نتا قد تندانگ ھ انگ نتا قد . . بيانگر مقدم بر نتايج بيانگر ھستندبيانگر مقدم بر نتايج بيانگر ھستندانگ



رابطه بين ھدفھاي آموزشي ، ھدفھاي حل مسئله ، فعاليترابطه بين ھدفھاي آموزشي ، ھدفھاي حل مسئله ، فعاليتآآ
..بيانگر در شكل زير مشخص گرديده استبيانگر در شكل زير مشخص گرديده است

ھدف رفتاريھدف رفتاريفعاليت رفتاريفعاليت رفتاري

مسئله حل مسئلهفعاليت حل مسئلهفعاليت حل مسئلهھدف حل ھدف ھدف حل مسئلهھدف حل مسئلهفعاليت حل مسئلهفعاليت حل مسئله

فعاليت بيانگرفعاليت بيانگرنتيجه بيانگرنتيجه بيانگر

    ۵۵نمودار شماره نمودار شماره 



ا ھدف قق ت ال ھدف قق ت محل تحقق ھدفھامحل تحقق ھدفھال

به چند دليل مي توان گفت محيط مدرسه تنھا محل تحقق ھدفھا به چند دليل مي توان گفت محيط مدرسه تنھا محل تحقق ھدفھا 
نيست و بايد بين فعاليتھاي فراگيران و محيط اجتماعينيست و بايد بين فعاليتھاي فراگيران و محيط اجتماعيگگ

:  :  خارج از مدرسه ارتباط لازم وجود داشته باشد خارج از مدرسه ارتباط لازم وجود داشته باشد  زم ر ر ز زمرج ر ر ز رج
..فرد از ھمه جا ياد مي گيرد فرد از ھمه جا ياد مي گيرد ) ) الف الف 
ا)) گ ا ا اا گ ا ا ا .  .  غناي تجربه ھا موجب يادگيري عميق استغناي تجربه ھا موجب يادگيري عميق است))بب
است))جج مؤثر شنيدن از بيش استديدن مؤثر شنيدن از بيش ..ديدن ر ))جج ؤ ن  ي ز  ن بيش  ر ي ؤ ن  ي ز  ن بيش  . . ي
. . پژوھشگري شيوه مؤثر تحقق ھدفھاست پژوھشگري شيوه مؤثر تحقق ھدفھاست ) ) دد



ان ز ا ھدف طه انا ز ا ھدف طه رابطه ھدف با زمانرابطه ھدف با زمانا

آيا ھدفھا با توجه به زمان حال بايد نوشته شدند يا افراد را آيا ھدفھا با توجه به زمان حال بايد نوشته شدند يا افراد را 
براي آينده آماده كنند به عده اي تعليم و تربيت را آمادگيبراي آينده آماده كنند به عده اي تعليم و تربيت را آمادگيگگ

رمي دانند آمادگي براي تحصيل حقوق و اخذ مسئوليت درمي دانند آمادگي براي تحصيل حقوق و اخذ مسئوليت در ي ر ي ري ي ر ي ي
به نظر اين عده كودك به نظر اين عده كودك . . دوره ي سالمندي مورد توجه است دوره ي سالمندي مورد توجه است 

او كردن آماده بلكه ، نيست توجه مورد حاضر حال اودر كردن آماده بلكه ، نيست توجه مورد حاضر حال در حال حاضر مورد توجه نيست ، بلكه آماده كردن اودر حال حاضر مورد توجه نيست ، بلكه آماده كردن اودر
.  .  براي زندگي آينده مورد نظر است براي زندگي آينده مورد نظر است 



عده اي ديگر از جمله جان ديوئي مربي عاليقدر آمريكايي عده اي ديگر از جمله جان ديوئي مربي عاليقدر آمريكايي 
تعليم و تربيت را وسيله براي آماده كردن زندگي فعليتعليم و تربيت را وسيله براي آماده كردن زندگي فعليگگ

به نظر اين عده آينده از ھر جھت برايبه نظر اين عده آينده از ھر جھت براي..كودك مي دانندكودك مي دانند ييي ر ر ز ير ر ر ز ر
بنابراين چگونه مي بنابراين چگونه مي . . بچه مبھم و پيش بيني ناپذير است بچه مبھم و پيش بيني ناپذير است 

را او و داد قرار غفلت مورد را بچه حاضر وضع راتوان او و داد قرار غفلت مورد را بچه حاضر وضع توان وضع حاضر بچه را مورد غفلت قرار داد و او راتوان وضع حاضر بچه را مورد غفلت قرار داد و او راتوان
.  .  براي آينده اي نامعلوم آماده كرد براي آينده اي نامعلوم آماده كرد 



ط طظ ملاحظه مي كنيم كه در خصوص رابطه تعليم و تربيت و ھدف تربيتي ملاحظه مي كنيم كه در خصوص رابطه تعليم و تربيت و ھدف تربيتي ظ
ھر يك از آنھا به نوعي در موضع ھر يك از آنھا به نوعي در موضع . . با زمان دو ديدگاه وجود دارد با زمان دو ديدگاه وجود دارد 

ط طگ گگ ل گط ل ط بطور كلي مي توان جھت گيري زماني بطور كلي مي توان جھت گيري زماني . . گيري خود افراطي ھستند گيري خود افراطي ھستند 
    ..را در برنامه درسي به صورت نمودار زير نشان داد را در برنامه درسي به صورت نمودار زير نشان داد 

تنھا گذشته     گذشته و حال      حال        حال و آينده     تنھا آينده تنھا گذشته     گذشته و حال      حال        حال و آينده     تنھا آينده                           

رابطه ھدف با زمان رابطه ھدف با زمان ) : ) : ۶۶((نمودار شماره نمودار شماره 



گ ه نت گن ه نت جمع بندي و نتيجه گيريجمع بندي و نتيجه گيرين

با توجه به مجموعه مباحث اصول زير را در تبيين ھدفھاي برنامه با توجه به مجموعه مباحث اصول زير را در تبيين ھدفھاي برنامه 
گرفت نظر در توان مي گرفتدرسي نظر در توان مي ::درسي : : درسي مي توان در نظر گرفتدرسي مي توان در نظر گرفت

)  )  در بخش طراحي در بخش طراحي ( ( اصول حاكم بر تبيين ھدفھا اصول حاكم بر تبيين ھدفھا 
است--١١ مختلفي سطوح داراي استھدف مختلفي سطوح داراي ھدف ھدف داراي سطوح مختلفي استھدف داراي سطوح مختلفي است١١
ھدفھاي برنامه درسي بايد متناسب با شرايط و امكانات جامعه باشد ھدفھاي برنامه درسي بايد متناسب با شرايط و امكانات جامعه باشد   --٢٢

 . .
.  .  ھدفھاي برنامه درسي بايد تغيير پذير باشد ھدفھاي برنامه درسي بايد تغيير پذير باشد   --٣٣
يھدفھاي برنامه درسي بايد با شرايط و امكانات يادگيرنده ھماھنگ ھدفھاي برنامه درسي بايد با شرايط و امكانات يادگيرنده ھماھنگ --۴۴ يي ي

. . باشدباشد
ھدف بايد بصورت جامع تعيين شوند ھدف بايد بصورت جامع تعيين شوند   --۵۵

گگ . . به تفاوتھاي فردي دانش آموزان توجه گرددبه تفاوتھاي فردي دانش آموزان توجه گردد--۶۶



ا ات محتوامحتوات

پس از انتخاب ھدف ، محتواي برنامه درسي انتخاب و پس از انتخاب ھدف ، محتواي برنامه درسي انتخاب و 
گگ نخستين گام براي ايجاد امكان براي نخستين گام براي ايجاد امكان براي . . سازماندھي مي شودسازماندھي مي شود

يتحقق ھدف ، انتخاب محتواي آموزشي مناسب و مطلوبتحقق ھدف ، انتخاب محتواي آموزشي مناسب و مطلوب ز يي ز ي
توجه توجه . . چون ھدفھا به وسيله محتوا تأمين مي شوند چون ھدفھا به وسيله محتوا تأمين مي شوند . . است است 

در درسي برنامه مھم عنصر يك ھميشه محتوا انتخاب دربه درسي برنامه مھم عنصر يك ھميشه محتوا انتخاب به انتخاب محتوا ھميشه يك عنصر مھم برنامه درسي دربه انتخاب محتوا ھميشه يك عنصر مھم برنامه درسي دربه
. . نظر بوده است نظر بوده است 



: : بحث محتوا را بنابر چھار محور مورد بررسي قرار مي دھيمبحث محتوا را بنابر چھار محور مورد بررسي قرار مي دھيم

تعريف محتوا تعريف محتوا   --١١
ماھيت محتوا ماھيت محتوا   --٢٢
ا٣٣ محت ارايه مختلف ااشكال محت ارايه مختلف اشكال اشكال مختلف ارايه محتوااشكال مختلف ارايه محتوا--٣٣
ارتباط محتوا ارتباط محتوا   --۴۴



ا ت ف ات ت ف تعريف محتواتعريف محتوات

: : سيلور الكساندر اين تعريف را ارائه مي دھند سيلور الكساندر اين تعريف را ارائه مي دھند 
حقايق ، مشاھدات ، داده ھا ، دريافت ھا ، تشخيص ھا ، حقايق ، مشاھدات ، داده ھا ، دريافت ھا ، تشخيص ھا ، « « 

كه آنچه از برگرفته ھاي حل راه و طرحھا ، كهحساسيتھا آنچه از برگرفته ھاي حل راه و طرحھا ، حساسيتھا ، طرحھا و راه حل ھاي برگرفته از آنچه كهحساسيتھا ، طرحھا و راه حل ھاي برگرفته از آنچه كهحساسيتھا
ذھنھاي انسان ھا درك كرده اند و آن بناھاي ذھني كه اين ذھنھاي انسان ھا درك كرده اند و آن بناھاي ذھني كه اين 

فاھي ھا ايد دانش ن د ا به ت فاھيلات ھا ايد دانش ن د ا به ت محصولات تجربه را درون دانش ، ايده ھا ، مفاھيم ،محصولات تجربه را درون دانش ، ايده ھا ، مفاھيم ،لات
تعميمھا ، اصول ، طرح ھا و راه حلھا دوباره ، سازمان و تعميمھا ، اصول ، طرح ھا و راه حلھا دوباره ، سازمان و 

»»..نظم مي دھدنظم مي دھدظظ



ك ا ا كا ا ا . . ھيمان محتوا را به صورت زير تعريف مي كندھيمان محتوا را به صورت زير تعريف مي كندا

، مھارتھا و ، مھارتھا و ) ) حقايق ، تنبيھا ، اصول ، تعاريف حقايق ، تنبيھا ، اصول ، تعاريف ( ( دانش دانش « « 
خواندن ، نوشتن ، حساب كردن ،خواندن ، نوشتن ، حساب كردن ،::از قبيلاز قبيل((فرآيند ھافرآيند ھا

( ( و ارزشھاو ارزشھا))تفكر منطقي ، تصميم گيري ، ايجاد ارتباطتفكر منطقي ، تصميم گيري ، ايجاد ارتباط ر ري م ي رر ري م ي ((رزرز))ر
اعتقاد به خوب و بد بودن ، صحيح و غلط ، زيبا اعتقاد به خوب و بد بودن ، صحيح و غلط ، زيبا : : از قبيل از قبيل 
زشت زشتو را))و ارزش و فرآيند ، دانش ھميشه رابرنامھدرسي ارزش و فرآيند ، دانش ھميشه برنامھدرسي برنامھدرسي ھميشه دانش ، فرآيند و ارزش را برنامھدرسي ھميشه دانش ، فرآيند و ارزش را ) .) .و زشتو زشت

. . در بر مي گيرد در بر مي گيرد 



د گ ك دن گ ك : : نيكس مي گويدنيكس مي گويدن

اين شخص اين شخص . . در امر تدريس بايد چيزي را به كسي ياد داد در امر تدريس بايد چيزي را به كسي ياد داد « « 
محتوا را مي توانمحتوا را مي توان..دلنش آموزان و آن چيز محتوا استدلنش آموزان و آن چيز محتوا است

يدانش ، مھارتھا ، گرايشھا و ارزشيابي توصيف كرد كه مي دانش ، مھارتھا ، گرايشھا و ارزشيابي توصيف كرد كه مي  ر ي رز ر ير ر ي رز ر ر
» » ..بايد ياد گرفته شوند بايد ياد گرفته شوند 



گف ا ت ث ا ت گفا ا ت ث ا ت : : با توجه به مجموعه مباحث مي توان گفتبا توجه به مجموعه مباحث مي توان گفتا

مھارتھا و گرايشھايي مھارتھا و گرايشھايي   محتوا عبارت است از مجموعه مفاھيم ،محتوا عبارت است از مجموعه مفاھيم ،
.  .  كه از سوي برنامه ريزان انتخاب و سازماندھي مي شودكه از سوي برنامه ريزان انتخاب و سازماندھي مي شود

– – در عين حال محتوا آثار حاصل از فعاليتھاي ياددھي در عين حال محتوا آثار حاصل از فعاليتھاي ياددھي  ي ي ز ر ير ي ز ر ر
.  .  يادگيري معلم و شاگرد را نيز در بر مي گيرد يادگيري معلم و شاگرد را نيز در بر مي گيرد 



ا ت ت ااھ ت ت ماھيت محتواماھيت محتوااھ

در بحث ماھيت محتوا ، ويژگي ھاي ذاتي محتوا را مورد در بحث ماھيت محتوا ، ويژگي ھاي ذاتي محتوا را مورد 
ا اق كنق ط ش ن ا ت كنا ط ش ن ا ت ا ابتدا چند پرسش طرح مي كنيم و ابتدا چند پرسش طرح مي كنيم و ..بررسي قرار مي دھيم بررسي قرار مي دھيم 

بررسي پاسخ آنھا ماھيت محتوا را تا حدودي معلوم خواھد بررسي پاسخ آنھا ماھيت محتوا را تا حدودي معلوم خواھد 
. . ساختساختاا
يآيا محتواي برنامه درسي تنھا از رشته علمي مربوط گرفته آيا محتواي برنامه درسي تنھا از رشته علمي مربوط گرفته --١١ ي يي ي ي

مي شود ؟ مي شود ؟ 
تھيه--٢٢ بزرگسالي زندگي جھت فرد ساختن آماده محتواي تھيهآيا بزرگسالي زندگي جھت فرد ساختن آماده محتواي آيا آيا محتواي آماده ساختن فرد جھت زندگي بزرگسالي تھيه آيا محتواي آماده ساختن فرد جھت زندگي بزرگسالي تھيه ٢٢

مي شود ؟مي شود ؟
؟٣٣ ند دا يكديگ با اي ابطه ه ش ا ؟ت ند دا يكديگ با اي ابطه ه ش ا ت محتوا و روش چه رابطه اي با يكديگر دارند ؟ محتوا و روش چه رابطه اي با يكديگر دارند ؟ --٣٣



در انتخاب محتوا سير مطالب از محيطھاي نزديكتر به در انتخاب محتوا سير مطالب از محيطھاي نزديكتر به 
محيطھاي دورتر است يعني ابتدا رابطه فرد يا گروهمحيطھاي دورتر است يعني ابتدا رابطه فرد يا گروهگگ

رحخانواده كه عيني ترين محيط به دانش آموزان طرح شده و خانواده كه عيني ترين محيط به دانش آموزان طرح شده و  ز ر رحي ز ر ي
بعد گروھھاي مختلف بيرون از خانواده مورد بحث و بعد گروھھاي مختلف بيرون از خانواده مورد بحث و 

بحث مورد اجتماعي محيط بتدريج و گرفته قرار بحثبررسي مورد اجتماعي محيط بتدريج و گرفته قرار بررسي قرار گرفته و بتدريج محيط اجتماعي مورد بحثبررسي قرار گرفته و بتدريج محيط اجتماعي مورد بحثبررسي
. . وسيعتر شده است وسيعتر شده است 



: : بنابراين مي توان گفت بنابراين مي توان گفت 
در انتخاب و سازماندھي محتوا نبايد لزوماً ساختار محتوا و در انتخاب و سازماندھي محتوا نبايد لزوماً ساختار محتوا و « « 

، دھيم انطباق دانش منطقي ساختار با را آن ،سازماندھي دھيم انطباق دانش منطقي ساختار با را آن سازماندھي آن را با ساختار منطقي دانش انطباق دھيم ،سازماندھي آن را با ساختار منطقي دانش انطباق دھيم ،سازماندھي
بلكه ساختار منطقي دانش يكي از عوامل مؤثر بر انتخاب بلكه ساختار منطقي دانش يكي از عوامل مؤثر بر انتخاب 

بيت ت شد قق ت د ت ا اي يله ت ا بيتت ت شد قق ت د ت ا اي يله ت ا محتواست و وسيله اي است در تحقق رشد و تربيت محتواست و وسيله اي است در تحقق رشد و تربيت ت
» » . . يادگيرنده يادگيرنده 



الان گ ز ا الانت گ ز ا محتوا و بزرگسالانمحتوا و بزرگسالانت

. . محتواي برنامه درسي به وسيله بزرگسالان انتخاب مي شود محتواي برنامه درسي به وسيله بزرگسالان انتخاب مي شود 
چون تجربيات ، تصورات ساختار ذھني بزرگسالان باچون تجربيات ، تصورات ساختار ذھني بزرگسالان باگگ

. . كودك تفاوت داردكودك تفاوت دارد رر
بزرگسالان در تھيه محتواي برنامه درسي برداشتھاي خود را بزرگسالان در تھيه محتواي برنامه درسي برداشتھاي خود را 

دھند ا ق دھندانتخاب ا ق ازدانتخاب نشان خاط ي ازددي نشان خاط ي دي ديويي خاطر نشان مي سازد ديويي خاطر نشان مي سازد ..محور انتخاب قرار مي دھندمحور انتخاب قرار مي دھند
.  .  كه تجربه نابالغ يادگيرنده با تجربه بزرگسالان تفاوت دارد كه تجربه نابالغ يادگيرنده با تجربه بزرگسالان تفاوت دارد 



بنابراين ، نبايد تعجب كرد كه چرا يادگيريھاي دانش آموزان بنابراين ، نبايد تعجب كرد كه چرا يادگيريھاي دانش آموزان 
در مدرسه تأثير كمتري در شخصيت و رفتار آنھا ميدر مدرسه تأثير كمتري در شخصيت و رفتار آنھا ميأأ

انتخاب محتوا بر اساس برداشت برنامه ريزانانتخاب محتوا بر اساس برداشت برنامه ريزان..گذاردگذارد زرر ر ر ر زر ر ر ر ر
درس و بدون به تجارب يادگيرنده باعث مي شود بدون درس و بدون به تجارب يادگيرنده باعث مي شود بدون 
دانش دبيرستان از انگليسي زبان دستور مثلاً دانشدانستن دبيرستان از انگليسي زبان دستور مثلاً دانستن مثلا دستور زبان انگليسي از دبيرستان دانشدانستن مثلا دستور زبان انگليسي از دبيرستان دانشدانستن

با اينكه كليه امتحانات لازم را نيز گذرانيده با اينكه كليه امتحانات لازم را نيز گذرانيده . . آموخته شود آموخته شود 
..باشدباشداشداشد



ش ا شت ا محتوا و روشمحتوا و روشت

يكي از مسايل مورد بحث بين برنامه ريزان درسي رابطه يكي از مسايل مورد بحث بين برنامه ريزان درسي رابطه 
گگ به تازگي برنامه ريزان درسي بهبه تازگي برنامه ريزان درسي به. . محتوا و روش استمحتوا و روش است

ياھميت فرآيند در تھيه برنامه درسي توجه زيادي معطوف اھميت فرآيند در تھيه برنامه درسي توجه زيادي معطوف  ز ي ر ر ر ير ز ي ر ر ر ر
اين قبيل نوسيندگان ، محتواي برنامه درسي را اين قبيل نوسيندگان ، محتواي برنامه درسي را . . كرده اند كرده اند 

مختلف اعمال را فرآيند و كنند مي محسوب فرآيند مختلفھمان اعمال را فرآيند و كنند مي محسوب فرآيند ھمان فرآيند محسوب مي كنند و فرآيند را اعمال مختلفھمان فرآيند محسوب مي كنند و فرآيند را اعمال مختلفھمان
. . مربوط به خلق دانش تعريف مي نمايند مربوط به خلق دانش تعريف مي نمايند 



ا ت ائه اا ت ائه ارائه محتواارائه محتواا

مفاھيم ، اصول و مفاھيم ، اصول و . . يكي از اشكال ارائه محتوا نوشتاري است يكي از اشكال ارائه محتوا نوشتاري است 
قوانيني كه اجزاي مختلف محتوا را تشكيل مي دھند به طور قوانيني كه اجزاي مختلف محتوا را تشكيل مي دھند به طور 

در برنامه ھاي سنتي اين در برنامه ھاي سنتي اين ..مكتوب تھيه و تنظيم مي شوندمكتوب تھيه و تنظيم مي شوند ي يم يم ي ر ير ي ر ر
شكل ارائه محتوا غالب بود ، در حاليكه علاوه بر صورت شكل ارائه محتوا غالب بود ، در حاليكه علاوه بر صورت 

مي نيز ديگري ھاي شيوه و قالبھا در را محتوا ميمكتوب نيز ديگري ھاي شيوه و قالبھا در را محتوا مكتوب محتوا را در قالبھا و شيوه ھاي ديگري نيز ميمكتوب محتوا را در قالبھا و شيوه ھاي ديگري نيز ميمكتوب
... . ... . توان ارائه نمود مثل عكسھا و تصاوير زيبا ، توان ارائه نمود مثل عكسھا و تصاوير زيبا ، 



شيوه ديگري كه از طريق آن محتواي آموزشي شكل مي گيرد شيوه ديگري كه از طريق آن محتواي آموزشي شكل مي گيرد 
و امكان يادگيري براي دانش آموز را فراھم مي سازدو امكان يادگيري براي دانش آموز را فراھم مي سازدگگ

زفعاليتھاي خارج از مدرسه است ، براي مثال بازديدھا وفعاليتھاي خارج از مدرسه است ، براي مثال بازديدھا و ي ر ر ز رج زي ي ر ر ز رج ي
گردشھاي علمي كه براي فراگيران تدارك ديده مي شوند گردشھاي علمي كه براي فراگيران تدارك ديده مي شوند 

گردند مي دانش توسعه گردندموجب مي دانش توسعه ..موجب توسعه دانش مي گردندموجب توسعه دانش مي گردندموجب



نظر به اينكه نظام برنامه ريزي درسي در كشور ما متمركز نظر به اينكه نظام برنامه ريزي درسي در كشور ما متمركز 
است و كتاب درسي جايگاه ويژه اي دارد بايد تلاش كنيماست و كتاب درسي جايگاه ويژه اي دارد بايد تلاش كنيمگگ

ركتابھاي درسي مناسبتري تھيه كنيم و در آنھا علاوه بر شكل كتابھاي درسي مناسبتري تھيه كنيم و در آنھا علاوه بر شكل  ر م ري ي ر ري ر م ري ي ر ي
نوشتاري از شيوه ھاي ديگر نيز در ارائه محتوا استفاده نوشتاري از شيوه ھاي ديگر نيز در ارائه محتوا استفاده 

..كنيمكنيمكنيمكنيم



ا ت ادت ت وحدت محتواوحدت محتوادت

آيا محتواي برنامه ھاي درسي به صورت مجزا از ھم انتخاب آيا محتواي برنامه ھاي درسي به صورت مجزا از ھم انتخاب 
و سازماندھي شوند و يا وحدت و ارتباط آنھا با يكديگر بايد و سازماندھي شوند و يا وحدت و ارتباط آنھا با يكديگر بايد گگ
يمرد نظر برنامه ريزان باشد به اين يكي از پرسشھايمرد نظر برنامه ريزان باشد به اين يكي از پرسشھاي پر ز ي ز ر ر ر ير پر ز ي ز ر ر ر ر

تعداد زيادي از تعداد زيادي از . . اساسي برنامه ريزي درسي است اساسي برنامه ريزي درسي است 
حمايت اي رشته بين آموزش از تربيت و تعليم حمايتصاحبنظران اي رشته بين آموزش از تربيت و تعليم صاحبنظران تعليم و تربيت از آموزش بين رشته اي حمايت صاحبنظران تعليم و تربيت از آموزش بين رشته اي حمايت صاحبنظران
مي كنند و آموزش موضوع مدار را مورد انتقاد قرار مي مي كنند و آموزش موضوع مدار را مورد انتقاد قرار مي 

..دھنددھنددھنددھند



گ ك ال گك ك ال :  :  كدواليك مي گويد كدواليك مي گويد ك

رشته ھاي علمي براي كسب اطلاعات لازم و شيوه ھاي رشته ھاي علمي براي كسب اطلاعات لازم و شيوه ھاي 
بهبه..او اظھار مي دارد جھان يك كل استاو اظھار مي دارد جھان يك كل است..موفقي نيستندموفقي نيستند

يطور كلي كارشناسان معتقدند تفكيك رشته ھاي علميطور كلي كارشناسان معتقدند تفكيك رشته ھاي علمي ي ر ر ي ير ي ر ر ي ر
مصنوعي است و آن چه در عالم خارج وجود دارد يك چيز مصنوعي است و آن چه در عالم خارج وجود دارد يك چيز 

طريق از واحدي نظر بايد نيز فراگيران و است طريقواحد از واحدي نظر بايد نيز فراگيران و است واحد است و فراگيران نيز بايد نظر واحدي از طريقواحد است و فراگيران نيز بايد نظر واحدي از طريقواحد
. . برنامه ھاي درسي به دست آورند برنامه ھاي درسي به دست آورند 



د ه نا ا دا ه نا ا زش((ا زشآ ))آ ))آموزشآموزش( ( اجراي برنامه درسياجراي برنامه درسي

موفقيت برنامه درسي و تحقق ھدفھاي آن ، درگرو اجراي موفقيت برنامه درسي و تحقق ھدفھاي آن ، درگرو اجراي 
گگ برنامه درسي ممكن است از ويژگيھاي برنامه درسي ممكن است از ويژگيھاي ..بھتر برنامه استبھتر برنامه است

رمثبت برخوردار باشد اما به علت فقدان روشھاي تدريسمثبت برخوردار باشد اما به علت فقدان روشھاي تدريس ي ر ر ر رر ي ر ر ر ر
در مجموعه فرآيند تھيه برنامه درسي در مجموعه فرآيند تھيه برنامه درسي . . مناسب عقيم بماند مناسب عقيم بماند 

شود تھيه طرح دو شودبايد تھيه طرح دو ديگريبايد درسي برنامه طرح ديگرييكي درسي برنامه طرح يكي يكي طرح برنامه درسي ديگري يكي طرح برنامه درسي ديگري ..بايد دو طرح تھيه شود بايد دو طرح تھيه شود 
. . طرح اجراي برنامه درسي طرح اجراي برنامه درسي 



زش آ ا ت اند زشاز آ ا ت اند سازماندهي محتوا و آموزشسازماندهي محتوا و آموزشاز

نقطه ارتباط طراح برنامه درسي و طرح آموزشي سازماندهي محتواي نقطه ارتباط طراح برنامه درسي و طرح آموزشي سازماندهي محتواي 
ك ل كط ل ط براي روشن شدن ارتباط ، مثالي ذكر ميبراي روشن شدن ارتباط ، مثالي ذكر مي..برنامه درسي استبرنامه درسي است

يكي از شيوه هاي سازماندهي محتوا از كل به جزء استيكي از شيوه هاي سازماندهي محتوا از كل به جزء است::كنيمكنيم مم
كلي ترين مفاهيم  كلي ترين مفاهيم  ..يعني متن درس از بالا به پايين تنظيم مي شوديعني متن درس از بالا به پايين تنظيم مي شود

شوند مي سازماندهي و ارائه تر جزئي مفاهيم تدريج به و ابتدا شونددر مي سازماندهي و ارائه تر جزئي مفاهيم تدريج به و ابتدا ..در ابتدا و به تدريج مفاهيم جزئي تر ارائه و سازماندهي مي شوند در ابتدا و به تدريج مفاهيم جزئي تر ارائه و سازماندهي مي شوند ..در



..در اين نمودار ارتباط مفاهيم در شيوه سازماندهي نمايان استدر اين نمودار ارتباط مفاهيم در شيوه سازماندهي نمايان است

اصل عرضه و تقاضااصل عرضه و تقاضا
عرضهعرضه

تقاضاتقاضا

سيستم سيستم 
ا ااقت اقت

كمپانيكمپاني
تقاضاتقاضا

قيمتقيمت

اقتصادياقتصادي
خواسته ھا و نيازھاخواسته ھا و نيازھا
خدمات خدماتكالاھاي كالاھاي

كالاھاي كالاھاي 
سرمايه اي سرمايه اي 

كالاھاي خدماتكالاھاي خدمات

مصرف كنندگان مصرف كنندگان  كالاھاي كالاھاي 
مصرفيمصرفي

رابطه پيش سازمان دھنده با مفاھيم جزئي رابطه پيش سازمان دھنده با مفاھيم جزئي ) : ) : ٨٨((نمودار شماره نمودار شماره 



  ديويد آزوبل الگوي تدريس به روش پيش سازماندهنده را ارايه  ديويد آزوبل الگوي تدريس به روش پيش سازماندهنده را ارايه
لگلگكك در اين الگوي تدريس ، پس از تعيين هدف هاي درس در اين الگوي تدريس ، پس از تعيين هدف هاي درس ..مي كندمي كند

منظور از پيش سازماندهندهمنظور از پيش سازماندهنده..، پيش سازماندهنده ارائه مي شود، پيش سازماندهنده ارائه مي شود
مطلب پيشگفتار ، مفاهيم انتزاعي و كلي از خود مطالب درسيمطلب پيشگفتار ، مفاهيم انتزاعي و كلي از خود مطالب درسي

است درسي مطالب يادگيري سهولت باعث كه استاست درسي مطالب يادگيري سهولت باعث كه ..است كه باعث سهولت يادگيري مطالب درسي است است كه باعث سهولت يادگيري مطالب درسي است ..است



ا ش ان ا ل اا ش ان ا ل اصول تعيين و سازماندهي روش هاي تدريساصول تعيين و سازماندهي روش هاي تدريسا

بابا..سه عامل اصلي در تعيين اصول روش هاي تدريس تأثير دارندسه عامل اصلي در تعيين اصول روش هاي تدريس تأثير دارند
ط ل آ ك طك ل آ ك توجه به اينكه به هر يك از آنها مي توان اصول و ضوابطي راتوجه به اينكه به هر يك از آنها مي توان اصول و ضوابطي راك

براي انتخاب روش هاي تدريس ، به ويژه در دوره ابتدايي ارائهبراي انتخاب روش هاي تدريس ، به ويژه در دوره ابتدايي ارائه
::نمودنمود

جديد--11 روانشاس ب تن م جديداصول روانشاس ب تن م اصول اصول مبتني ببر روانشاسي جديداصول مبتني ببر روانشاسي جديد--11
اصول مبتني بر عملكرد هاي اجتماعياصول مبتني بر عملكرد هاي اجتماعي--22
اصول مبتني بر هدف هاي وسيع دوره ابتدائياصول مبتني بر هدف هاي وسيع دوره ابتدائي  - - 33



د د انشا ن ل ا دا د انشا ن ل ا اهم اصول مبتني بر روانشاسي جديداهم اصول مبتني بر روانشاسي جديدا

..روش بايد علاقه فعلي دانش آموزان را مورد توجه قرار دهد روش بايد علاقه فعلي دانش آموزان را مورد توجه قرار دهد   - - 11
آآ روش بايد دانش آموزان را براي دستيابي به هدف هاي ارزشمند  روش بايد دانش آموزان را براي دستيابي به هدف هاي ارزشمند  --22
..تربيتي تحريك كندتربيتي تحريك كند

روش بايد براي فعاليت هاي خلاق پنهان دانش آموزان فرصتروش بايد براي فعاليت هاي خلاق پنهان دانش آموزان فرصت--33
..هايي را فراهم سازدهايي را فراهم سازد ز م ر ر زيي م ر ر يي

..روش بايد تفاوت هاي فردي را در نظر گيرد روش بايد تفاوت هاي فردي را در نظر گيرد   - - 44
ا55 ا ت ف ن ا از فا ا ق ط از د ا اش ا ت ف ن ا از فا ا ق ط از د ا ش روش بايد از طريق استفاده از مواد عيني فرصت هايي برايروش بايد از طريق استفاده از مواد عيني فرصت هايي براي--55

..يادگيري فراهم سازديادگيري فراهم سازد



ھا د لك تن ا ا ھااھ د لك تن ا ا اھم اصوا مبتني بر عملكرد ھاياھم اصوا مبتني بر عملكرد ھاياھ
اجماعياجماعي

روش بايد به نحوي باشد كه در طراحي ، اجرا و ارزشيابي علم و  روش بايد به نحوي باشد كه در طراحي ، اجرا و ارزشيابي علم و    - - 11
اشند اشت كا ز اشندانشآ اشت كا ز . . دانش آموز همكاري داشته باشنددانش آموز همكاري داشته باشندانشآ

روش بايد بين راهنمايي معلم و آزادي دانش آموز تعادل بهروش بايد بين راهنمايي معلم و آزادي دانش آموز تعادل به--22
آآ

مم
..وجود آوردوجود آورد

لروش بايد امكان لازم را براي مشاركت دانش آموزان در حلروش بايد امكان لازم را براي مشاركت دانش آموزان در حل--33 ر وز ش ر ي بر ر زم ي ب لروش ر وز ش ر ي بر ر زم ي ب روش
مسايل زندگي در مدرسه فراهم سازدمسايل زندگي در مدرسه فراهم سازد

را--44 صتهاي ف ها ت مسئول ول ق و ي گ م تصم اي ب بايد راروش صتهاي ف ها ت مسئول ول ق و ي گ م تصم اي ب بايد روش روش بايد براي تصميم گيري و قبول مسئوليت ها فرصتهاي راروش بايد براي تصميم گيري و قبول مسئوليت ها فرصتهاي را44
فراهم سازد  فراهم سازد  



ا ف تن ل ا اا ف تن ل ا اھم اصول مبتني بر ھدفھاي وسيع دورهاھم اصول مبتني بر ھدفھاي وسيع دورها
ابتداييابتدايي

. . روش بايد همه جنبه هاي رشد بچه را دربرگيردروش بايد همه جنبه هاي رشد بچه را دربرگيرد--11
روش بايد تعادل مناسب در فعاليت هاي دانش آموزان به وجود  روش بايد تعادل مناسب در فعاليت هاي دانش آموزان به وجود  --22

ورورآوردآورد
روش بايد دانش آموزان به طرح اجتماعي ، ملت و جهان او  روش بايد دانش آموزان به طرح اجتماعي ، ملت و جهان او    - - 33

د دق . . سوق دهدسوق دهدق
مروش بايد امنيت و رضايت براي دانش آموز فراهم سازد  روش بايد امنيت و رضايت براي دانش آموز فراهم سازد  --44 ر و ش ر مش ر و ش ر ش
روش بايد فراتر از نياز سه گانه عمل كند  روش بايد فراتر از نياز سه گانه عمل كند    - - 55



ا ط ان ن د ه انا ط ان ن د ه نا

گگ

برنامه درسي پنھان و طراحيبرنامه درسي پنھان و طراحي
آموزشيآموزشي

آنچه طراحان و برنامه ريزان درسي براي رشد و تربيت فراگيرانآنچه طراحان و برنامه ريزان درسي براي رشد و تربيت فراگيران
برنامه درسي هدفهاي برنامه درسي هدفهاي ..طرح مي كند  برنامه درسي رسمي استطرح مي كند  برنامه درسي رسمي است ي ر ي ر بر ي يرح ر ي ر بر ي هرح ي ر هبر ي ر بر

و محتواي معيني براي تحقيق و محتواي معيني براي تحقيق . . آموزشي مدرن و آشكار دارد آموزشي مدرن و آشكار دارد 
شود م سازمانده و انتخاب شودهدفها م سازمانده و انتخاب جزءهدفها كه ديگري جزءعوامل كه ديگري عوامل عوامل ديگري كه جزءعوامل ديگري كه جزء..هدفها انتخاب و سازماندهي مي شودهدفها انتخاب و سازماندهي مي شود

برنامه درسي نيست و از ديد و مشاهده برنامه ريزان دست برنامه درسي نيست و از ديد و مشاهده برنامه ريزان دست 
نا د ك ا ا ف فك ت ا ان ان كا نااند د ك ا ا ف فك ت ا ان ان كا اندركاران پنهان است در فكر و رفتار اصر مي كنند برنامه درسي اندركاران پنهان است در فكر و رفتار اصر مي كنند برنامه درسي اند

.   .   پنهان نام داردپنهان نام دارد



راهبرد هاي دانشراهبرد هاي دانش««در واقع برنامه درسي پنهان عبارت است ازدر واقع برنامه درسي پنهان عبارت است از  
آ آآ آموزان در عبور موفقيت آميزش از مانع برنامه درسي رسمي ياآموزان در عبور موفقيت آميزش از مانع برنامه درسي رسمي ياآ

»»طرح ريزي شدهطرح ريزي شده ز زرح رح



عواملي كه در شكل گيري برنامه درسي پنهان يا غير مدرن تاكيدعواملي كه در شكل گيري برنامه درسي پنهان يا غير مدرن تاكيد
: : دارند عبارتند ازدارند عبارتند از

رقوانين و مقررات مدرسه  قوانين و مقررات مدرسه  --11 رر و ين رو رر و ين و
روابط و مقررات مدرسه  روابط و مقررات مدرسه    - - 22

گگ ارتباط متقابل معلم و شاگردارتباط متقابل معلم و شاگرد--33
پنهان--44 درسي برنامه با تدريس پنهانرابطه درسي برنامه با تدريس رابطه رابطه تدريس با برنامه درسي پنهانرابطه تدريس با برنامه درسي پنهان44



ا زش اا زش ::ارزشيابيارزشيابيا

ايناين. . برنامه درسي با عوامل مختلف آشكار و پنهان ارتباط دارد برنامه درسي با عوامل مختلف آشكار و پنهان ارتباط دارد 
ذ ذط تعداد ارتباط و تاثير پذيري از پارامترهاي مختلف موجب ميتعداد ارتباط و تاثير پذيري از پارامترهاي مختلف موجب ميط

شوند كه در همه مراحل برنامه ريزي و اجراي برنامه درسي ،شوند كه در همه مراحل برنامه ريزي و اجراي برنامه درسي ،
تصميم گيري ها و اقدامات انجان شده مورد ارزشيابي قرار گيرند   تصميم گيري ها و اقدامات انجان شده مورد ارزشيابي قرار گيرند   

دارند نياز مستمر ارزشيابي به ها برنامه صحت و دارندمشروعيت نياز مستمر ارزشيابي به ها برنامه صحت و ..مشروعيت . . مشروعيت و صحت برنامه ها به ارزشيابي مستمر نياز دارندمشروعيت و صحت برنامه ها به ارزشيابي مستمر نياز دارند



ارزشيابي فرآيندي است كه در مورد داوري در زمينه مناسبارزشيابي فرآيندي است كه در مورد داوري در زمينه مناسب
اين داوري بايد بنا به چنداين داوري بايد بنا به چند..تعليمات برنامه درسي به كار مي رودتعليمات برنامه درسي به كار مي رود

: : اصل كلي انجام گيرد كه به اين شرح استاصل كلي انجام گيرد كه به اين شرح است رح ن ر م ي رحل ن ر م ي ل
ارزشيابي در همه مراحل برنامه درسي انجام مي گيرد  ارزشيابي در همه مراحل برنامه درسي انجام مي گيرد    - - 11
اشد22 گ ت غا نگ د آ ف د ا ا زش اشدا گ ت غا نگ د آ ف د ا ا زش ا ارزشيابي بايد فرآيند نگر و غايت گر باشدارزشيابي بايد فرآيند نگر و غايت گر باشد--22
يارزشيابي تكويني مجموعي   ارزشيابي تكويني مجموعي   --33 و ج ي وي بي ي يرز و ج ي وي بي ي رز



ختلف نا از ات اطلا ختلفك نا از ات اطلا كسب اطلاعات از منابع مختلفكسب اطلاعات از منابع مختلفك

براي ارزشيابي جامع و كامل از عوامل و منابع مختلف از قبيلبراي ارزشيابي جامع و كامل از عوامل و منابع مختلف از قبيل
آ ظ آك ظ كارشناسان و صاحب نظران ، معلمان ، دانش آموزان ، شاهدهكارشناسان و صاحب نظران ، معلمان ، دانش آموزان ، شاهدهك

عععملكرد معلمان و دانش آموزان در موقع اجراي برنامه بايدعملكرد معلمان و دانش آموزان در موقع اجراي برنامه بايد
..اطلاعات لازم گردآوري شوداطلاعات لازم گردآوري شود



ا زش ا دھا ك اكا زش ا دھا ك كاركردھاي ارزشيابيكاركردھاي ارزشيابيكا

.  .  مهم ترين كاركردهاي ارزشيابي در پنج مورد زير خلاصه مي شود مهم ترين كاركردهاي ارزشيابي در پنج مورد زير خلاصه مي شود   
تشخيصتشخيص--11
درس--22 هاي نامه ب در نظ درستجديد هاي نامه ب در نظ تجديد تجديد نظر در برنامه هاي درسيتجديد نظر در برنامه هاي درسي22
مقايسه كردنمقايسه كردن--33
پيش بيني نيازهاي آموزشي پيش بيني نيازهاي آموزشي --44
زش55 آ ا هدف ل زان زشت آ ا هدف ل زان ت تعيين ميزان حصول هدفهاي آموزشيتعيين ميزان حصول هدفهاي آموزشي--55



د دبخش بخش دومبخش دومبخش

  
                                          

    برنامه ريزي درسيبرنامه ريزي درسي                                                



ل لف فصلفصلف
اولاولاولاول

مدلهاي برنامه ريزي درسيمدلهاي برنامه ريزي درسي            



ز ه نا زف ه نا مفھوم برنامه ريزي مفھوم برنامه ريزي ف
درسيدرسي

هرگاه عملي براي تعيين و تحقيق هر يك از عناصر و افراد در انجام  هرگاه عملي براي تعيين و تحقيق هر يك از عناصر و افراد در انجام    
ظظ

يي

پرسشپرسش. . اين روشها در نظر باشد عنوان برنامه ريزي درسي دارد اين روشها در نظر باشد عنوان برنامه ريزي درسي دارد 
خخهاي اساسي كه در فرآيند برنامه ريزي درسي پاسخ داده مي شوند  هاي اساسي كه در فرآيند برنامه ريزي درسي پاسخ داده مي شوند  

: : عبارتند ازعبارتند از



چه كساني درباره برنامه درسي تصميم گيري مي كنند ؟  چه كساني درباره برنامه درسي تصميم گيري مي كنند ؟  --11
چه اصول و روشهاي انتخاب و تصميم گيري مي شوند ؟چه اصول و روشهاي انتخاب و تصميم گيري مي شوند ؟--22
؟33 است نه چگ آن اي اج ه نح و ي گ تص هاي ه ؟ش است نه چگ آن اي اج ه نح و ي گ تص هاي ه ش شيوه هاي تصميم گيري و نحوه اجراي آن چگونه است ؟شيوه هاي تصميم گيري و نحوه اجراي آن چگونه است ؟--33



ز ه نا ا ا ط ت زتفا ه نا ا ا ط ت تفاوت طراحي با برنامه ريزي درسيتفاوت طراحي با برنامه ريزي درسيتفا

طراحي نقشه كشي است و برنامه ريزي اجراي آن نقشه است طراحي نقشه كشي است و برنامه ريزي اجراي آن نقشه است 
فرآيند برنامه ريزي درسي به علت ارتباط داشتن بافرآيند برنامه ريزي درسي به علت ارتباط داشتن با..

چعوامل مختلف فرھنگي ، اجتماعي و سياسي يك فرآيند چند عوامل مختلف فرھنگي ، اجتماعي و سياسي يك فرآيند چند  ر ي ي ي چر ر ي ي ي ر
. . بعدي است بعدي است 



در ريزي ه برنا دردلھاي ريزي ه برنا مدلھاي برنامه ريزي درسيمدلھاي برنامه ريزي درسيدلھاي

مدلھاي برنامه ريزي درسي را مي توان در دو گروه طبقه مدلھاي برنامه ريزي درسي را مي توان در دو گروه طبقه 
ك كن ::بندي كردبندي كردن

يدر يك گروه افرادي ھستند كه اعتقاد دارند مي تواندر يك گروه افرادي ھستند كه اعتقاد دارند مي توان--١١ يي ي
ھدفھاي تعليم و تربيت را تعيين نمود و به شيوه خطي آنھا ھدفھاي تعليم و تربيت را تعيين نمود و به شيوه خطي آنھا 

به به »»رويكرد تكنيكي علميرويكرد تكنيكي علمي««به اين گروهبه اين گروه..را تحقق بخشيدرا تحقق بخشيد ي يي ي
. . برنامه ريزي درسي دارند برنامه ريزي درسي دارند 

مقابل--٢٢ مقابلدر يعني««در ، دارند قرار تكنيكي غير يعنيرويكردھاي ، دارند قرار تكنيكي غير رويكردھاي رويكردھاي غير تكنيكي قرار دارند ، يعنيرويكردھاي غير تكنيكي قرار دارند ، يعني««در مقابلدر مقابل٢٢
ذھنيت ، شخصي بودن ، ذوقي بودن ، ذھنيت ، شخصي بودن ، ذوقي بودن ، « « افرادي كه به افرادي كه به 

كنند مي تأكيد بودن كننداكتشافي مي تأكيد بودن »»اكتشافي ..»»اكتشافي بودن تأكيد مي كننداكتشافي بودن تأكيد مي كنند



تجربه تجربه « « و و » » عقل گرايي عقل گرايي « « در اساس ديدگاه تكنيك علمي به در اساس ديدگاه تكنيك علمي به 
گگگگ جھت گيري غير علمي و غيرجھت گيري غير علمي و غير..تكيه مي شود تكيه مي شود »»گراييگرايي

عقلانيت عقلانيت « « و آنچه مك دونالد و آنچه مك دونالد »»اشراق گرايياشراق گرايي««تكنيكي بهتكنيكي به ييي ر ير ر چچر
ناميده ناميده » » عقلانيت تكنولوژي عقلانيت تكنولوژي « « در مقابل در مقابل » » زيبا شناسانه زيبا شناسانه 

است متكي استاست متكي بهاست تكنيكي غير رويكرد بهطرفداران تكنيكي غير رويكرد طرفداران طرفداران رويكرد غير تكنيكي بهطرفداران رويكرد غير تكنيكي به..است متكي استاست متكي است
طراحي برنامه ھاي درسي كودك مدار و مسأله مدار طراحي برنامه ھاي درسي كودك مدار و مسأله مدار 

. . معتقدندمعتقدندتقدندتقدند



ك تكن ك ه ط ا ل از ا نه كن تكن ك ه ط ا ل از ا نه نمونه ھايي از مدلھاي مربوط به رويكرد تكنيكينمونه ھايي از مدلھاي مربوط به رويكرد تكنيكين

مدل بابيت مدل بابيت   --١١
مدل چارترزمدل چارترز  --٢٢
تايلر٣٣ تايلرمدل مدل مدلي تايلرمدلي تايلر--٣٣
مدل تبا مدل تبا   --۴۴
مدل سيلور و الكساندر مدل سيلور و الكساندر   --۵۵
نز۶۶ ھاك گ ت نزدل ھاك گ ت دل مدل تصميم گيري  ھاكينزمدل تصميم گيري  ھاكينز--۶۶



ت ا تدل ا ك((دل كتكن ))تكن ))تكنيكيتكنيكي((مدل بابيتمدل بابيت

در آغاز قرن بيستم بابيت استاد تعليم و تربيت دانشگاه شيكاگو در آغاز قرن بيستم بابيت استاد تعليم و تربيت دانشگاه شيكاگو 
علاقه مند بود ، برنامه درسي متناسب با زمان را جايگزين علاقه مند بود ، برنامه درسي متناسب با زمان را جايگزين گگ

او معتقد بود كه با استفاده از علم و با او معتقد بود كه با استفاده از علم و با ..برنامه موجود كندبرنامه موجود كند مرر مز ز
الھام از نظريه مديريت علمي تايلور مي توان به ھدفھايي الھام از نظريه مديريت علمي تايلور مي توان به ھدفھايي 

گشت نايل نيامده دست به زندگي تجربه طريق از گشتكه نايل نيامده دست به زندگي تجربه طريق از ..كه از طريق تجربه زندگي به دست نيامده نايل گشتكه از طريق تجربه زندگي به دست نيامده نايل گشتكه



ند ش ذك ت ا ك ط ت ا ك ا ا دف از ن ن ندد ش ذك ت ا ك ط ت ا ك ا ا دف از ن ن ::چند نمونه از هدفهاي را كه بابيت طرح كرده است ذكر مي شوند چند نمونه از هدفهاي را كه بابيت طرح كرده است ذكر مي شوند د
:  :  توانايي در سازماندهي و ارايه انديشه هاي خود به ديگران در مواقع توانايي در سازماندهي و ارايه انديشه هاي خود به ديگران در مواقع 

گ گگ گ گفتگو                                          گفتگو                                          ) ) الفالف
گزارش شفاهيگزارش شفاهي))دد
نقل تجربه هاي خود                          نقل تجربه هاي خود                          ) ) بب
رراهنمايي كردنراهنمايي كردن))هه ريي يي
بحث خيلي جدي و رسمي                            بحث خيلي جدي و رسمي                            ) ) جج
حضار))وو براي حضارصحبت براي صحبت صحبت براي حضارصحبت براي حضار))وو
. . توانايي جمع آوري و سازماندهي و تفسير حقايق مورد نياز توانايي جمع آوري و سازماندهي و تفسير حقايق مورد نياز   --



نظ از ن ف ل نظا از ن ف ل اصول ھدف نويسي از نظراصول ھدف نويسي از نظرا
بابيتبابيت

هدفها با اصطلاحات معين و براساس آن دانش آموزان بايد عمل  هدفها با اصطلاحات معين و براساس آن دانش آموزان بايد عمل  --11
..كنند نوشته شوندكنند نوشته شوندكك

يدر نوشتن هدفهاي از زبان روزمره استفاده شود و به گونه اي كه  در نوشتن هدفهاي از زبان روزمره استفاده شود و به گونه اي كه  --22 و ب و و ر روز زب ز ي ه ن و ير و ب و و ر روز زب ز ي ه ن و ر
. . به آساني قابل فهم باشند به آساني قابل فهم باشند 

ل33 قا غ نا ت ا ن ش كل ا دف لاز قا غ نا ت ا ن ش كل ا دف از از هدفهاي كلي پرهيز شود چون براي تهيه برنامه درسي غير قابل  از هدفهاي كلي پرهيز شود چون براي تهيه برنامه درسي غير قابل  --33
.   .   استفاده استاستفاده است



ز ت ا زدل ت ا مدل چارترزمدل چارترزدل

چارترز با استفاده از نظريات هربرت اسپنسر ، فرانكلين بابيت و جان چارترز با استفاده از نظريات هربرت اسپنسر ، فرانكلين بابيت و جان 
طلل ك ك طظ ك ك ظ ، نظريه كاركردي را براي طراحي ، نظريه كاركردي را براي طراحي 19241924ديوئي در سالديوئي در سال

چارترز با تاكيد گرفتن از چارترز با تاكيد گرفتن از ..سيتماتيك برنامه درسي مطرح ساختسيتماتيك برنامه درسي مطرح ساخت حح
روشهاي تحليلي اسپنسر و فيلور خاطر نشان ساخت اولين قدم در روشهاي تحليلي اسپنسر و فيلور خاطر نشان ساخت اولين قدم در 

است اصلي هاي تعريفهدف درسي برنامه استتهيه اصلي هاي تعريفهدف درسي برنامه ..تهيه ..تهيه برنامه درسي تعريف هدف هاي اصلي استتهيه برنامه درسي تعريف هدف هاي اصلي است



ت ا دگا از نا ت ل تا ا دگا از نا ت ل مراحل تهيه برنامه درسي از ديدگاه چارتزمراحل تهيه برنامه درسي از ديدگاه چارتزا

با مطالعه زندگي اجتماعي انسان هدف هاي اصلي تعليم و تربيت را تعيين  با مطالعه زندگي اجتماعي انسان هدف هاي اصلي تعليم و تربيت را تعيين      --11
د دكن ..كنيدكنيدكن

..هدف ها را به دو بخش آرمان ها و فعاليت ها تحليل كنيد هدف ها را به دو بخش آرمان ها و فعاليت ها تحليل كنيد --22
..اين اجزا را به ترتيب اهميت مرتب كنيداين اجزا را به ترتيب اهميت مرتب كنيد--33
بزربا توجه به فعاليت هايي كه براي بچه ها ارزش بالاتر و براي بزرگسالان با توجه به فعاليت هايي كه براي بچه ها ارزش بالاتر و براي بزرگسالان --44 ي بر و ر ب رزش بچ ي بر يي ي ب وج بزرب ي بر و ر ب رزش بچ ي بر يي ي ب وج ب

..ارزش كمتري دارند ، اجزاي مرتب شده را با دقت بيشتري مرتب كنيد ارزش كمتري دارند ، اجزاي مرتب شده را با دقت بيشتري مرتب كنيد 



با استفاده از فهرست موضوعاتي كه در زمان آموزشي اختصاص  با استفاده از فهرست موضوعاتي كه در زمان آموزشي اختصاص  --55
..يافته در مدرسه قابل ارائه هستند تعيين كنيديافته در مدرسه قابل ارائه هستند تعيين كنيدكك

..تمرين هاي مناسب را مشخص كنيدتمرين هاي مناسب را مشخص كنيد--66 ي ص بر ي يرين ص بر ي رين
بر اساس ماهيت روانشناختي بچه ها ، مواد آموزشي را با نظم بر اساس ماهيت روانشناختي بچه ها ، مواد آموزشي را با نظم   - - 77

ك كآ ..آموزشي مرتب كنيدآموزشي مرتب كنيدآ



ل تا لدل تا ك((دل كتفك ))تفك ))تفكيكي تفكيكي ((مدل تايلرمدل تايلر

بدون شك تايلر يكي از صاحبنظران برجسته مدل هاي تكنيكي ،بدون شك تايلر يكي از صاحبنظران برجسته مدل هاي تكنيكي ،
للل لك ك كتاب اصول اساسي برنامه درسي كتاب اصول اساسي برنامه درسي 19491949تايلر در سال تايلر در سال ..علمي استعلمي است

و آموزشي را منتشر كرد كه در آن براي بررسي مسائل برنامهو آموزشي را منتشر كرد كه در آن براي بررسي مسائل برنامه
..درسي و آموزشي منطقي را ارايه نموددرسي و آموزشي منطقي را ارايه نمود



ل ا ظ ا ا ل لا ا ظ ا ا ل   مراحل برنامه ريزي درسي از نظر تايلرمراحل برنامه ريزي درسي از نظر تايلرا

هدف هاي آموزشي مدرسه  هدف هاي آموزشي مدرسه    - - 11
ط طآ آ تجربه هاي آموزشي مربوط به هدف هاتجربه هاي آموزشي مربوط به هدف ها--22

ربسازمان دهي تجربه هاسازمان دهي تجربه ها--33 ي ربز ي ز
ارزشيابي هدف ها  ارزشيابي هدف ها    - - 44

ا كل ا دف زان ه نا د ا كه ك آ ا ل اتا كل ا دف زان ه نا د ا كه ك آ ا ل تايلر يادآوري كرد كه بايد برنامه ريزان درسي هدف هاي كلي راتايلر يادآوري كرد كه بايد برنامه ريزان درسي هدف هاي كلي راتا
ماده درسي ، ياد  ماده درسي ، ياد  : : بر اساس گردآوري اطلاعات از سه منبع بر اساس گردآوري اطلاعات از سه منبع 

كنند ت ا ند كنندگ ت ا ند فگ فل اف از ا ا فدف فل اف از ا ا دف پس هدف ها را از دو صافي فلسفه  پس هدف ها را از دو صافي فلسفه  ..گيرنده و جامعه تعيين كنندگيرنده و جامعه تعيين كنند
..تربيتي و روانشناسي يادگيري بگذرانندتربيتي و روانشناسي يادگيري بگذرانند



ل تا لدل تا مدل تايلرمدل تايلردل

جامعه                                        فلسفه تربيتيجامعه                                        فلسفه تربيتي                                                                                                                                                                  
    

ماده                                   منابع             هدفهاي                  صافي ها                    هدفهاي ماده                                   منابع             هدفهاي                  صافي ها                    هدفهاي 
يقدرسي                                                  آزمايشي                                                   تحقيقدرسي                                                  آزمايشي                                                   تحقيق ي ي ز ي يقر ي ي ز ي ر

ييادگيرنده                                     روانشناسييادگيرنده                                     روانشناسي                                                                           ير يي ير ي
يادگيرييادگيري                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                          

انتخاب تجربه هاي                                                  ارزشيابي  انتخاب تجربه هاي                                                  ارزشيابي                          
يادگيري                 يادگيري                                                       

مدل تايلر مدل تايلر ) : ) : ٩٩((نمودار شماره نمودار شماره 



ا ت ادل ت ك((دل كتكن ))تكن ))تكنيكيتكنيكي((مدل تبامدل تبا

او معتقد بود كه مدل  او معتقد بود كه مدل  ..تبا از رويكرد از پايين به بالا حمايت مي نمودتبا از رويكرد از پايين به بالا حمايت مي نمود
ظ))لالا(( ظل ل برنامهبرنامه. . توالي و نظم درستي ندارد توالي و نظم درستي ندارد )  )  از بالا به پايين از بالا به پايين ( ( مديريتيمديريتي

درسي توسط آناني كه برنامه را مورد استفاده قرار مي دهنددرسي توسط آناني كه برنامه را مورد استفاده قرار مي دهند
معلمان بايد با يك روش استقراي از امور جزئي معلمان بايد با يك روش استقراي از امور جزئي ..طراحي مي شودطراحي مي شود

برسند كلي امور برسندبه كلي امور ..به ..به امور كلي برسندبه امور كلي برسند



ا ظ ا ا ل اا ظ ا ا ل مراحل برنامه ريزي درسي از نظر تبامراحل برنامه ريزي درسي از نظر تباا

تشخيص نيازتشخيص نياز--11
تعيين هدفتعيين هدف--22
محتوا--33 محتواانتخاب انتخاب انتخاب محتواانتخاب محتوا33
سازماندهي محتواسازماندهي محتوا--44
انتخاب تجربه هاي يادگيريانتخاب تجربه هاي يادگيري--55
ي66 يادگ هاي ت فعال يازمانده يادگ هاي ت فعال ازمانده سازماندهي فعاليت هاي يادگيريسازماندهي فعاليت هاي يادگيري--66
ازشيابيازشيابي--77



اند الك ل انددل الك ل مدل سيلور و الكساندرمدل سيلور و الكساندردل

سيلور و الكساندر يك رويكرد سيتماتيك به برنامه ريزي درسي سيلور و الكساندر يك رويكرد سيتماتيك به برنامه ريزي درسي 
ند ك ا ندا ك ا ..ارايه كردندارايه كردندا

چهار حيطه بايد  چهار حيطه بايد  ::هدف هاي كلي ، هدف هاي جزئي و حيطه هاهدف هاي كلي ، هدف هاي جزئي و حيطه ها--11
رشد شخصي ،  روابط  رشد شخصي ،  روابط  ::در سازماندهي هدف ها مورد توجه باشددر سازماندهي هدف ها مورد توجه باشد

..انساني ، مهارت هاي يادگيري و تخصصي كردنانساني ، مهارت هاي يادگيري و تخصصي كردن
طراحي برنامه درسيطراحي برنامه درسي--22
درس--33 نامه ب اي درساج نامه ب اي اج اجراي برنامه درسياجراي برنامه درسي33
ارزشيابي برنامه درسيارزشيابي برنامه درسي--44



ان الك ل نا انل الك ل نا مدل برنامه ريزي درسي سيلور و الكساندرمدل برنامه ريزي درسي سيلور و الكساندرل

تعيين هدفهاي              انتخاب و تهيه طرح         تهيه طرحهاي اجرايي         انتخاب روشهاي تعيين هدفهاي              انتخاب و تهيه طرح         تهيه طرحهاي اجرايي         انتخاب روشهاي 
ا ا ا ا اكل ا ا ا كلي و جزئي                برنامه ريزي درسي                برنامه درسي                      ارزشيابي  كلي و جزئي                برنامه ريزي درسي                برنامه درسي                      ارزشيابي  كل



اك گ اكل گ ك((ل كك ))ك ))تكنيكيتكنيكي  ((مدل تصميم گيري هاكينزمدل تصميم گيري هاكينز

تكنيكي است كه هفت مرحله تكنيكي است كه هفت مرحله   ––مدل هاكينز نمونه ديگري از مدل هاي علمي مدل هاكينز نمونه ديگري از مدل هاي علمي 
::دارددارد رر

مفهومي ساختن و مشروعيت بخشيدن به برنامه درسي  مفهومي ساختن و مشروعيت بخشيدن به برنامه درسي    --11
يتشخيص برنامه درسيتشخيص برنامه درسي--22 ر ييصبر ر يصبر
انتخاب محتواانتخاب محتوا  --33
يريانتخاب تجربه ها ، يادگيري  انتخاب تجربه ها ، يادگيري  --44 ي جرب يريب ي جرب ب
اجراي برنامه درسي اجراي برنامه درسي   --55
بيارزشيابيارزشيابي--66 ي بيرز ي رز
نگهدارينگهداري  --77



ن فان اش نل فان اش ك((ل ك كغ ك ))غ ))غير تكنيكيغير تكنيكي((مدل وين اشتين و فانتي نيمدل وين اشتين و فانتي ني

اشخاص زيادي در مقابل تأكيد مدارس بهاشخاص زيادي در مقابل تأكيد مدارس به19701970آَغاز هفته دههآَغاز هفته دهه
ل ك لگ ك رشته هاي علمي موضع گيري كردند و عدم تعادل در برنامه هاي  رشته هاي علمي موضع گيري كردند و عدم تعادل در برنامه هاي  گ

جرالد وين اشتين و ماريو فنتي ني جرالد وين اشتين و ماريو فنتي ني ..درسي را نقد و بررسي نمودنددرسي را نقد و بررسي نمودند
اعتقاد داشتند كه تعليم و تربيت بايد به امور انساني تأكيد كنند و اعتقاد داشتند كه تعليم و تربيت بايد به امور انساني تأكيد كنند و 

شهدف هاي آموزشي بايد بيانگر علايق فردي و بين الافرادي دانش  هدف هاي آموزشي بايد بيانگر علايق فردي و بين الافرادي دانش   ي ر بين و ي ر لايق ر بي ي ب ي وز ي شف ي ر بين و ي ر لايق ر بي ي ب ي وز ي ف
..آموزان باشند آموزان باشند 



از نظر اين متخصصان برنامه درسي داراي هدف انساني است واز نظر اين متخصصان برنامه درسي داراي هدف انساني است و
آ آآ خودشناسي دانش آموزان و تصورات آنان از خودشان را توسعه خودشناسي دانش آموزان و تصورات آنان از خودشان را توسعه آ

مي دهد مدلي كه وين اشتين و فانتي ني ارائه مي دهند هفتمي دهد مدلي كه وين اشتين و فانتي ني ارائه مي دهند هفت
::مرحله داردمرحله دارد



ن فانت اشت دل ل نا فانت اشت دل ل مراحل مدل وين اشتين و فانتي نيمراحل مدل وين اشتين و فانتي نيا

شناخت فراگيرشناخت فراگير) ) الفالف
تعين علايقتعين علايق))بب
دهنده))جج سازمان هاي دهندهايده سازمان هاي ايده ايده هاي سازمان دهندهايده هاي سازمان دهنده))جج
انتخاب زمينه هايي كه محتوا بر اساس آنها شكل مي گيرندانتخاب زمينه هايي كه محتوا بر اساس آنها شكل مي گيرند))دد
مهارت هاي يادگيريمهارت هاي يادگيري))هه
گ))زز ه گنت ه نت نتيجه گيرينتيجه گيري))زز



ا ش ا ان ش ا ز))١١١١((ن ه نا زل ه نا ل مدل برنامه ريزي درسيمدل برنامه ريزي درسي) :) :١١١١((نمودار شمارهنمودار شماره

وين اشتين و فانتي ني وين اشتين و فانتي ني                                                                 



ا دل انقد دل نقد و بررسي مدل هانقد و بررسي مدل هانقد

يكيك. . دو گروه از مدل هاي برنامه ريزي درسي توضيح داده شد دو گروه از مدل هاي برنامه ريزي درسي توضيح داده شد 
ك ك كگ ك علمي است كه به طور عمده درعلمي است كه به طور عمده در––گروه مدل هاي تكنيكي گروه مدل هاي تكنيكي گ

يعني يعني ..فرآيند برنامه ريزي درسي از منطق علمي پيروي مي كنند فرآيند برنامه ريزي درسي از منطق علمي پيروي مي كنند 
همانطور كه در هر يك از علوم بشري قوانين و فواعد ثابت وهمانطور كه در هر يك از علوم بشري قوانين و فواعد ثابت و

بقطعي وجود دارد در برنامه ريزي درسي نيز به وجود قوانين ثابت  قطعي وجود دارد در برنامه ريزي درسي نيز به وجود قوانين ثابت   ين و وجو ب يز ي ر ريزي بر ر ر وجو بي ين و وجو ب يز ي ر ريزي بر ر ر وجو ي
..قايل هستند قايل هستند 



به ھمين دليل به نيازھا ، علايق و استعدادھاي فراگيران توجه به ھمين دليل به نيازھا ، علايق و استعدادھاي فراگيران توجه   
گ گگ گ با اين كه اين ويژگي از ديدگاه بانيانبا اين كه اين ويژگي از ديدگاه بانيان..لازم نمي شودلازم نمي شود

رزبرنامه ريزي درسي يعني با بيت و چارترز تا صاحببرنامه ريزي درسي يعني با بيت و چارترز تا صاحب ر چ ي ي ر زي ر رزر ر چ ي ي ر زي ر ر
نظران مانند تايلر ، سليدرو الكساندر و تبا تعديل مي شود ، نظران مانند تايلر ، سليدرو الكساندر و تبا تعديل مي شود ، 
از بزرگسالان برداشت به دادن اصالت و بودن خطي ازولي بزرگسالان برداشت به دادن اصالت و بودن خطي ولي خطي بودن و اصالت دادن به برداشت بزرگسالان از ولي خطي بودن و اصالت دادن به برداشت بزرگسالان از ولي

بنابراين بنابراين . . تعليم و تربيت ويژگيھاي مشترك اين مدلھاست تعليم و تربيت ويژگيھاي مشترك اين مدلھاست 
گفت ان گفتت ان ت::ت ا د ه نا ا د اگ تف ا د ه نا ا د اگ ف ..فراگير در حصار برنامه درسي استفراگير در حصار برنامه درسي است::مي توان گفتمي توان گفت



مدلھاي غير تكنيكي با اينكه در انتقاد از معايب مدلھاي تكنيكي مدلھاي غير تكنيكي با اينكه در انتقاد از معايب مدلھاي تكنيكي 
گگ عملي به وجود آمدند اما از جنبه ديگر دچار افراط شدند عملي به وجود آمدند اما از جنبه ديگر دچار افراط شدند ––

يمدلھاي غير تكنيكي از خطي بودن و مدوديت مدلھايمدلھاي غير تكنيكي از خطي بودن و مدوديت مدلھاي.. ي ز ي ر يي ي ز ي ر ي
تكنيكي انتقاد نمودند ، ولي در يك موضع افراطي علايق تكنيكي انتقاد نمودند ، ولي در يك موضع افراطي علايق 

و انتخاب و يادگيري فعاليتھاي محور تنھا وفراگير انتخاب و يادگيري فعاليتھاي محور تنھا فراگير تنھا محور فعاليتھاي يادگيري و انتخاب و فراگير تنھا محور فعاليتھاي يادگيري و انتخاب و فراگير
. . سازماندھي محتوا در نظر گرفتند سازماندھي محتوا در نظر گرفتند 



  ::مي توان گفتمي توان گفت
در مدلھاي تكنيكي در فرآيند برنامه ريزي ، تصميم گيري در مدلھاي تكنيكي در فرآيند برنامه ريزي ، تصميم گيري 

فراگير تكنيكي غير مدلھاي در و است اصل ريزان فراگيربرنامه تكنيكي غير مدلھاي در و است اصل ريزان برنامه ريزان اصل است و در مدلھاي غير تكنيكي فراگير برنامه ريزان اصل است و در مدلھاي غير تكنيكي فراگير برنامه
در حاليكه نه آن و نه اين ھيچكدام اصل نيست در حاليكه نه آن و نه اين ھيچكدام اصل نيست . . اصل است اصل است 

زندگ اي ب ا اختن اد آ اگي ف بيت ت زندگشد اي ب ا اختن اد آ اگي ف بيت ت شد رشد و تربيت فراگير و آماده ساختن او براي زندگيرشد و تربيت فراگير و آماده ساختن او براي زندگي..
. . اجتماعي محور تعليم و تربيت است اجتماعي محور تعليم و تربيت است 



علاوه بر مطالب ياد شده كه به طور ويژه به مدلھاي تكنيكي و علاوه بر مطالب ياد شده كه به طور ويژه به مدلھاي تكنيكي و 
غير تكنيكي مربوط مي شدند و نكته در خور طرح است كه غير تكنيكي مربوط مي شدند و نكته در خور طرح است كه 
. . به طور مشترك به ھر دو گروه از مدلھا مربوط مي شودبه طور مشترك به ھر دو گروه از مدلھا مربوط مي شود ي ر ز ر ر ر ير ر ز ر ر ر ر

.  .  به نظام ارزشي توجه نكرده اند به نظام ارزشي توجه نكرده اند   ::اولاً اولاً 
ً ًا شا گ ا ا گ شا گ ا ا گ ا . . به يادگيري راه يادگيري توجه نمي شودبه يادگيري راه يادگيري توجه نمي شود::دومادوما



ند ن اد شن نددل ن اد شن ::دل ::مدل پيشنھادي نويسندهمدل پيشنھادي نويسنده
اش ل ذ ش ل ل اشا ل ذ ش ل ل : : مراحل مدل به شرح ذيل مي باشدمراحل مدل به شرح ذيل مي باشدا

نياز سنجي نياز سنجي   --١١
جھت دھي ارزشيجھت دھي ارزشي--٢٢
تعيين ھدفھاتعيين ھدفھا--٣٣
تعيين تناسب ھدفھا با مواد تعيين تناسب ھدفھا با مواد   --۴۴
محتوا--۵۵ محتواانتخاب وانتخاب وب  ب 
سازماندھي سازماندھي   --۶۶
يادگيري--٧٧ تجربيات سازماندھ و يادگيريانتخاب تجربيات سازماندھ و انتخاب انتخاب و سازماندھي تجربيات يادگيريانتخاب و سازماندھي تجربيات يادگيري--٧٧
يادگيري يادگيري   ––انتخاب استراتژي ھاي ياددھي انتخاب استراتژي ھاي ياددھي   --٨٨



تعيين نظام ارزشيابي پيشرفت تحصيلي تعيين نظام ارزشيابي پيشرفت تحصيلي   --٩٩
معل١٠١٠ نقش معلتعيين نقش تعيين تعيين نقش معلمتعيين نقش معلم--١٠١٠
مواد آموزشي مواد آموزشي   --١١١١
ين١٢١٢ تك ارزشياب ليد ينت تك ارزشياب ليد ت توليد ارزشيابي تكويني توليد ارزشيابي تكويني --١٢١٢
اشاعه برنامه درسي اشاعه برنامه درسي   --١٣١٣
درس١۴١۴ برنامه درساجراي برنامه اجراي اجراي برنامه درسياجراي برنامه درسي--١۴١۴
نظارت و كنترل نظارت و كنترل   --١۵١۵
پايان١۶١۶ پايانارزشياب ارزشياب ارزشيابي پايانيارزشيابي پاياني--١۶١۶
.  .  بازنگري و اصلاح بازنگري و اصلاح   --١٧١٧



اجراي برنامه اجراي برنامه 
درسيدرسي نظارت و كنترلنظارت و كنترل نياز سنجينياز سنجي جھت دھي جھت دھي 

ارزشيارزشي تعيين اھدافتعيين اھداف

اشاعه برنامه اشاعه برنامه 
درسيدرسي

تعيين تناسب تعيين تناسب 
يياھداف با مواداھداف با مواد

بازخوردبازخورد
اصلاح برنامه و اصلاح برنامه و 
مواد آموزشيمواد آموزشي بازخوردبازخورد

انتخاب محتواانتخاب محتوا
توليد مواد توليد مواد 
آموزشيآموزشيآموزشآموزش

انتخابانتخاب
ا اا ا

اجراي آزمايشياجراي آزمايشي تعيين نظام تعيين نظام 
ارزشيابيارزشيابي

بب
استراتژيك استراتژيك 

    - - ياددھي ياددھي 
يادگيرييادگيري

انتخاب وانتخاب و
سازماندھي تجارب سازماندھي تجارب 

يادگيرييادگيري
سازماندھي محتواسازماندھي محتوا



د ل دف ل ::ف ::فصل دومفصل دوم

ريزي برنامه ريزيفرآيند برنامه فرآيند برنامه ريزيفرآيند برنامه ريزيفرآيند
ييدرسيدرسي



ن١١ از نن از ن نياز سنجينياز سنجي--١١

. . بدون تشخيص نياز ، برنامه ريزي درسي امكان پذير نيست بدون تشخيص نياز ، برنامه ريزي درسي امكان پذير نيست 
تشخيص كاستي و خلاءھا در تشخيص كاستي و خلاءھا در ««نياز سنجي عبارت است ازنياز سنجي عبارت است از

ريادگيري و تعيين ضرورتھاي آموزش و پرورش بر اساس يادگيري و تعيين ضرورتھاي آموزش و پرورش بر اساس  ر پر ز ي ر ر رري ر پر ز ي ر ر ري
با تأمل در مفھوم نيازسنجي مي توان پذيرفت كه با تأمل در مفھوم نيازسنجي مي توان پذيرفت كه » » آنھا آنھا 

تدوين مخصوصاً درسي ريزي برنامه بعدي مراحل تدوينانجام مخصوصاً درسي ريزي برنامه بعدي مراحل انجام مراحل بعدي برنامه ريزي درسي مخصوصا تدوين انجام مراحل بعدي برنامه ريزي درسي مخصوصا تدوين انجام
.   .   اھداف به تشخيص نيازھا بستگي دارد اھداف به تشخيص نيازھا بستگي دارد 



ازھا ن ازھانا ن منابع نيازھامنابع نيازھانا

نظام ارزشي و فلسفه تربيتي نظام ارزشي و فلسفه تربيتي   --١١
بيت٢٢ ت لي ت بيتنظا ت لي ت نظا نظام تعليم و تربيتنظام تعليم و تربيت--٢٢
ماھيت يادگيرنده ماھيت يادگيرنده   --٣٣
نيازھاي جامعه حال و آينده نيازھاي جامعه حال و آينده   --۴۴
يتحولات علمي و فرھنگي تحولات علمي و فرھنگي --۵۵ ر و ي يو ر و ي و
انسان مطلوب انسان مطلوب   --۶۶
اشتغال٧٧ ند اشتغالر ند ر روند اشتغالروند اشتغال--٧٧
رويكردھا در برنامه درسي رويكردھا در برنامه درسي   --٨٨



ت١١ ت ل ت تنظا ت ل ت نظا نظام تعليم و تربيتنظام تعليم و تربيت--١١

نظام تعليم و تربيت محيط بر نظام برنامه ريزي درسي  است نظام تعليم و تربيت محيط بر نظام برنامه ريزي درسي  است 
اھداف كلي تعليم و تربيت ، وضع تربيت معلم ، ميزاناھداف كلي تعليم و تربيت ، وضع تربيت معلم ، ميزان..

يبودجه و امثال اينھا در عناصر مختلف برنامه درسي تأكيد بودجه و امثال اينھا در عناصر مختلف برنامه درسي تأكيد  ر ر ر ير ر ر ر ر
ھر يك از نظام ھاي تعليم و تربيت انتظارات كلان ھر يك از نظام ھاي تعليم و تربيت انتظارات كلان . . دارند دارند 

دھند مي ارايه خود كلي ھدفھاي در را خود نھايي دھندو مي ارايه خود كلي ھدفھاي در را خود نھايي ايناينو اين اين ..و نھايي خود را در ھدفھاي كلي خود ارايه مي دھند و نھايي خود را در ھدفھاي كلي خود ارايه مي دھند 
ھدفھاي كلي مانند نورافكني ھستند كه افق تعليم و تربيت را ھدفھاي كلي مانند نورافكني ھستند كه افق تعليم و تربيت را 

ازند زان ه نا ازندا زان ه نا ..براي برنامه ريزان مي سازندبراي برنامه ريزان مي سازندا



ا ا لا ا ش ش آ كل اف اا ا لا ا ش ش آ كل اف اھداف كلي آموزش و پرورش جمھوري اسلامي ايراناھداف كلي آموزش و پرورش جمھوري اسلامي ايرانا

كمال انسان در نظام تعليم و تربيت اسلامي رسيدن به قرب الھي است كمال انسان در نظام تعليم و تربيت اسلامي رسيدن به قرب الھي است 
شوند مي تقسيم زير اھداف به نھايي ھدف شونداين مي تقسيم زير اھداف به نھايي ھدف ::اين ::اين ھدف نھايي به اھداف زير تقسيم مي شونداين ھدف نھايي به اھداف زير تقسيم مي شوند..

اھداف اعتقادي اھداف اعتقادي ) ) الفالف
اخلاقي))بب اخلاقياھداف اھداف اھداف اخلاقياھداف اخلاقي))بب
اھداف علمي آموزش اھداف علمي آموزش ) ) پپ
ھنري))تت فرھنگي ھنرياھداف فرھنگي اھداف ري)) ي ھ رھ ا  رياھ ي ھ رھ ا  اھ
اھداف اجتماعي اھداف اجتماعي ) ) ثث
زيستي))جج زيستياھداف اھداف ي))جج يھ زي ھ زي

به كتاب مراجعه به كتاب مراجعه ( ( ھر يك از اھداف فوق به اھداف جزئي تقسيم شده اند ھر يك از اھداف فوق به اھداف جزئي تقسيم شده اند 
))).).شودشود



د٢٢ ز ه نا د دك ز ه نا د ك رويكرد برنامه ريزي درسيرويكرد برنامه ريزي درسي--٢٢

بدليل تفاوت در نگرش ھا و مباني فكري گوناگون ، بدليل تفاوت در نگرش ھا و مباني فكري گوناگون ، 
رويكردھاي متنوع در حوزه برنامه درسي بوجود آمده است رويكردھاي متنوع در حوزه برنامه درسي بوجود آمده است 

يبعضي از آنھا به يادگيرنده اصالت مي دھند برخي جامعه بعضي از آنھا به يادگيرنده اصالت مي دھند برخي جامعه .. ر ي ر ز يي ر ي ر ز ي
را اصل مي دانند ، بعضي از ديدگاھھا محتواي برنامه را اصل مي دانند ، بعضي از ديدگاھھا محتواي برنامه 

روش ديگري ديدگاه در و گيرد مي قرار تأكيد مورد روشدرسي ديگري ديدگاه در و گيرد مي قرار تأكيد مورد درسي مورد تأكيد قرار مي گيرد و در ديدگاه ديگري روش درسي مورد تأكيد قرار مي گيرد و در ديدگاه ديگري روش درسي
.  .  و فرآيند يادگيري مورد توجه زياد است و فرآيند يادگيري مورد توجه زياد است 



ت ا از ن ز الات ئ خ ا ا تك ا از ن ز الات ئ خ ا ا ..در مورد رويكردھا پاسخ سئوالات زير مورد نياز استدر مورد رويكردھا پاسخ سئوالات زير مورد نياز استك

چه عواملي موجب تنوع رويكردھاست چه عواملي موجب تنوع رويكردھاست ) ) الف الف 
گگ رويكردھايي كه يادگيرنده را محور قرار مي دھند كدامند رويكردھايي كه يادگيرنده را محور قرار مي دھند كدامند ))بب

؟؟
رويكردھايي كه جامعه را سم مي شمارند كدامند ؟ رويكردھايي كه جامعه را سم مي شمارند كدامند ؟ ) ) جج
م))دد قرار تأكيد مورد را يادگيري فرآيند كه مرويكردھاي قرار تأكيد مورد را يادگيري فرآيند كه رويكردھاي رويكردھايي كه فرآيند يادگيري را مورد تأكيد قرار ميرويكردھايي كه فرآيند يادگيري را مورد تأكيد قرار مي))دد

دھند چه دلايلي دارند ؟دھند چه دلايلي دارند ؟
؟)) ن ا ك ا گا ؟ت ن ا ك ا گا ت جديدترين ديدگاھھا كدامند ؟جديدترين ديدگاھھا كدامند ؟))هه
ما بر اساس نظام اعتقادي خود كدام رويكرد را مبناي عمل ما بر اساس نظام اعتقادي خود كدام رويكرد را مبناي عمل ))وو ي)) م ي يم م ي م

قرار مي دھيم ؟قرار مي دھيم ؟



نگ٣٣ ف ل لات نگت ف ل لات ت تحولات علمي و فرھنگيتحولات علمي و فرھنگي--٣٣

در بررسي تحولات علمي و فرھنگي به قصد تشخيص نيازھا به در بررسي تحولات علمي و فرھنگي به قصد تشخيص نيازھا به 
كرد پيدا پاسخ بايد زير كرداقدامات پيدا پاسخ بايد زير ::اقدامات : : اقدامات زير بايد پاسخ پيدا كرداقدامات زير بايد پاسخ پيدا كرد

روشھاي نوين تعليم و تربيت كدامند ؟ روشھاي نوين تعليم و تربيت كدامند ؟ ) ) الف الف 
ا)) ا ش نظ اا ا ش نظ طا گ طا گ ا يادگيري طرح يادگيري طرح ––در ماده درسي مورد نظر چه روش ھاي ياددھيدر ماده درسي مورد نظر چه روش ھاي ياددھي))بب

شده اند؟ شده اند؟ 
؟)) ن ا ك ت شت ا نظ ؟آخ ن ا ك ت شت ا نظ آخ آخرين نظريه ھا در رشته تحصيي كدامند ؟آخرين نظريه ھا در رشته تحصيي كدامند ؟))جج
در عرصه فرھنگ چه نظريه ھاي كلي مطرح است ؟ در عرصه فرھنگ چه نظريه ھاي كلي مطرح است ؟ ) ) دد

گگ چه بحران ھاي فرھنگي و ارزشي در سطح جھاني وجود دارد ؟چه بحران ھاي فرھنگي و ارزشي در سطح جھاني وجود دارد ؟))هه
كداميك از بحران ھا فرھنگ ما را تھديد مي كند ؟ كداميك از بحران ھا فرھنگ ما را تھديد مي كند ؟ ) ) وو



طل۴۴ ا طلان ا ان انسان مطلوب انسان مطلوب --۴۴

در بررسي انسان مطلوب به سؤالات زير پاسخ داده مي شود در بررسي انسان مطلوب به سؤالات زير پاسخ داده مي شود 
::
؟))الفالف دارد وجود انسان در فطري ويژگيھاي ؟چه دارد وجود انسان در فطري ويژگيھاي چه چه ويژگيھاي فطري در انسان وجود دارد ؟ چه ويژگيھاي فطري در انسان وجود دارد ؟ ))الفالف
تفاوت ھاي بارز انسانشناسي مورد نظر با ساير تفاوت ھاي بارز انسانشناسي مورد نظر با ساير ) ) بب

؟ ا ك ا ا ط ا ؟گا ا ك ا ا ط ا ديدگاھھاي مربوط به انسان كدامند؟ديدگاھھاي مربوط به انسان كدامند؟گا
آيد))جج وجود به بايد امروز انسان در قابليتھا و صلاحيتھا آيدكدام وجود به بايد امروز انسان در قابليتھا و صلاحيتھا كدام ي ))جج ي ب وجو  روز ب ن  ر  ھ  ي ب ھ و  ي ي م  ي ب وجو  روز ب ن  ر  ھ  ي ب ھ و  ي م 

؟ ؟ 
ه)) نا ل ا ه طل ان ان ا ژگ ه ه ت ها نا ل ا ه طل ان ان ا ژگ ه ه ت ا با توجه به ويژگيھاي انسان مطلوب چه اصولي در برنامه با توجه به ويژگيھاي انسان مطلوب چه اصولي در برنامه ))دد

ريزي درسي بايد رعايت شود؟ ريزي درسي بايد رعايت شود؟ 



طل۵۵ طلند ند روند مطلوبروند مطلوب--۵۵

برنامه ھاي درسي در اشتغال تأثير دارد و مي تواند افراد را برنامه ھاي درسي در اشتغال تأثير دارد و مي تواند افراد را 
برنامه درسي مي برنامه درسي مي ..براي انجام مھارتھاي شغلي آماده سازدبراي انجام مھارتھاي شغلي آماده سازد

::تواندتواند
. . توانايي انجام شغل را در افراد تقويت كند توانايي انجام شغل را در افراد تقويت كند --

ك ف ا ل شا ا كا ف ا ل شا ا ا ..انواع مشاغل را معرفي كندانواع مشاغل را معرفي كند--
آنھا-- در را مشاغل انجام را قبول براي لازم ھاي آنھانگرش در را مشاغل انجام را قبول براي لازم ھاي ھنگرش ر  ل ر  م  ج بول ر  ي  زم بر ي  ھرش  ر  ل ر  م  ج بول ر  ي  زم بر ي  رش 

.  .  بوجود آورد بوجود آورد 
كن ت ا ه ان ه ه ت اشتغال كنتأث ت ا ه ان ه ه ت اشتغال تأث . . تأثير اشتغال در توسعه ھمه جانبه را تعيين كند تأثير اشتغال در توسعه ھمه جانبه را تعيين كند --



گ۶۶ گا ا يادگيرييادگيري--۶۶

ماھيت و اصول يادگيري مورد نظر برنامه ريزان درسي به ماھيت و اصول يادگيري مورد نظر برنامه ريزان درسي به 
معنا و مفھوممعنا و مفھوم..ھمه ابعاد و مراحل برنامه جھت مي دھندھمه ابعاد و مراحل برنامه جھت مي دھند

رييادگيري ، چگونگي تحقق يادگيري مؤثر و اصول يادگيري يادگيري ، چگونگي تحقق يادگيري مؤثر و اصول يادگيري  ر ري ي چ ريري ر ري ي چ ري
. . موارد قابل بررسي در منبع يادگري ھستند موارد قابل بررسي در منبع يادگري ھستند 



ا٧٧ اگ ف ا ات ااطلا اگ ف ا ات اطلا اطلاعات درباره فراگيراناطلاعات درباره فراگيران--٧٧

ھر برنامه درسي براي تعليم و تربيت گروھي مشخص از ھر برنامه درسي براي تعليم و تربيت گروھي مشخص از 
ضروري است برنامه ريز ضروري است برنامه ريز ..فراگيران طرح ريزي مي شودفراگيران طرح ريزي مي شودگگ

ردرسي اطلاعات ھمه جانبه و موثقي از آنان در اختياردرسي اطلاعات ھمه جانبه و موثقي از آنان در اختيار ر ز ي ي رر ر ز ي ي ر
اين اطلاعات را از سه جھت مي توان مورد اين اطلاعات را از سه جھت مي توان مورد . . داشته باشند داشته باشند 

داد قرار دادتوجه قرار . . توجه قرار دادتوجه قرار دادتوجه
اطلاعات جمعيت شناختي اطلاعات جمعيت شناختي   --١١
اطلاعات روانشناختي اطلاعات روانشناختي   --٢٢
علايق٣٣ و علايقنيازھا و نيازھا نيازھا و علايقنيازھا و علايق--٣٣



شناخت ت ات شناختاطلا ت ات اطلاعات جمعيت شناختياطلاعات جمعيت شناختياطلا

:  :  انواع اطلاعات انواع اطلاعات 
يافته ھاي جمعيتي و ثبت نامييافته ھاي جمعيتي و ثبت نامي--١١
رپيشرفت تحصيلي دانش آموزان عادي ، عقب مانده ، يا پيشرفتهپيشرفت تحصيلي دانش آموزان عادي ، عقب مانده ، يا پيشرفته--٢٢ پ ي ز ي ر رپ پ ي ز ي ر پ
ترك تحصيل ترك تحصيل   --٣٣

اطلاعات اطلاعاتمنابع منابع اطلاعاتمنابع اطلاعاتمنابع
يافته ھاي سرشماري ھاي متوالي يافته ھاي سرشماري ھاي متوالي   --١١
مدارك اطلاعات دانش آموزيمدارك اطلاعات دانش آموزي--٢٢
يگزارش ھاي سرشماري ده ساله پيش بيني جمعيتگزارش ھاي سرشماري ده ساله پيش بيني جمعيت--٣٣ پ ي يي پ ي ي



انشناخت ات انشناختاطلا ات اطلاعات روانشناختياطلاعات روانشناختياطلا

مراحل رشد شخصيت از ديدگاه اريكسون مراحل رشد شخصيت از ديدگاه اريكسون 
اعتقادي١١ ب مقابل در اساس اعتقادياعتقاد ب مقابل در اساس اعتقاد اعتقاد اساسي در مقابل  بي اعتقادياعتقاد اساسي در مقابل  بي اعتقادي--١١
خود مختاري در مقابل شك و ترديد خود مختاري در مقابل شك و ترديد   --٢٢
گناه٣٣ احساس مقابل در گناهابتكار احساس مقابل در ابتكار ابتكار در مقابل احساس گناهابتكار در مقابل احساس گناه--٣٣
سازندگي در مقابل احساس حقارت سازندگي در مقابل احساس حقارت   --۴۴
ھويت۵۵ بحران مقابل در ياب ھويتھويت بحران مقابل در ياب ھويت ھويت يابي در مقابل بحران ھويتھويت يابي در مقابل بحران ھويت--۵۵
صميميت در مقابل انزوا صميميت در مقابل انزوا   --۶۶
ركود٧٧ مقابل در ركودزايندگ مقابل در زايندگ زايندگي در مقابل ركود زايندگي در مقابل ركود --٧٧
يكپارچگي در مقابل يأس يكپارچگي در مقابل يأس   --٨٨



عقل عقلرشد رشد عقليرشد عقليرشد

: : مراحل رشد عقلي از ديدگاه پياژه مراحل رشد عقلي از ديدگاه پياژه 
حركتي حركتي   – – حسي حسي : :   ١١مرحله مرحله 
عمليات::٢٢مرحلهمرحله عملياتپيش پيش پيش عملياتي پيش عملياتي ::٢٢مرحلهمرحله
) ) عملياتي عملياتي ( ( تفكر عيني تفكر عيني : :   ٣٣مرحله مرحله 
) ) صوري صوري ( ( فكر انتزاعي فكر انتزاعي : :   ۴۴مرحله مرحله 



ق لا ازھا قن لا ازھا نيازھا و علايقنيازھا و علايقن

برنامه درسي به اين برنامه درسي به اين . . ھر گروه سني احتياجات اساسي دارد ھر گروه سني احتياجات اساسي دارد 
..احتياجات پلسخ مي گويداحتياجات پلسخ مي گويدگگ

گويد مي پاسخ احتياجات اين روانشناسي ھاي يافته گويدطبق مي پاسخ احتياجات اين روانشناسي ھاي يافته ..طبق يافته ھاي روانشناسي اين احتياجات پاسخ مي گويدطبق يافته ھاي روانشناسي اين احتياجات پاسخ مي گويدطبق
طبق يافته ھاي روانشناسي اين احتياجات را براي كودكي و طبق يافته ھاي روانشناسي اين احتياجات را براي كودكي و 

فت گ نظ د ان ت غ فتبل گ نظ د ان ت غ ::بل : : بلوغ مي توان در نظر گرفتبلوغ مي توان در نظر گرفت
احتياجات بدني احتياجات بدني   --١١
احتياجات رواني احتياجات رواني   --٢٢



ا٨٨ زش ا ا ات ااطلا زش ا ا ات اطلا اطلاعات درباره ارزشھااطلاعات درباره ارزشھا--٨٨

در برنامه ريزي درسي داشتن اطلاعات درست از نظام در برنامه ريزي درسي داشتن اطلاعات درست از نظام 
ارزشي موجب مي شود كه برنامه ريز بتواند ھمه تصميم ارزشي موجب مي شود كه برنامه ريز بتواند ھمه تصميم 

رگيري ھا و اقدامات برنامه ريزي را در پرتو ارزشھا قرار گيري ھا و اقدامات برنامه ريزي را در پرتو ارزشھا قرار  ر رز پر ر ر زي ر ر رري ر رز پر ر ر زي ر ر ري
. . دھد دھد 

د ك بندي ي تق زش ا ع ن د به ان ت ا ا زش دا ك بندي ي تق زش ا ع ن د به ان ت ا ا زش ::ارزشھا را مي توان به دو نوع ارزش تقسيم بندي كرد ارزشھا را مي توان به دو نوع ارزش تقسيم بندي كرد ::ا
.  .  ارزشھاي بنيادي و ارزشھاي بنيادي ارزشھاي بنيادي و ارزشھاي بنيادي 



ا زش ا ا ات اطلا آ گ ا اش زش ا ا ات اطلا آ گ ا روشھاي گردآوري اطلاعات درباره ارزشھاروشھاي گردآوري اطلاعات درباره ارزشھاش

مراجعه به قانون اساسي مراجعه به قانون اساسي   --١١
اھداف نظام آموزش و پرورش اھداف نظام آموزش و پرورش   --٢٢
فرھنگ٣٣ اعتقادي صاحبنظران تأليفات آثار فرھنگمطالعه اعتقادي صاحبنظران تأليفات آثار مطالعه مطالعه آثار و تأليفات صاحبنظران اعتقادي فرھنگيمطالعه آثار و تأليفات صاحبنظران اعتقادي فرھنگي--٣٣
منابع و انتشارات محلي و منطقه اي منابع و انتشارات محلي و منطقه اي   --۴۴



ا٩٩ ا ات ااطلا ا ات اطلا اطلاعات درباره جامعهاطلاعات درباره جامعه--٩٩

در خصوص انتظارات و نيازھاي جامعه نيز اطلاعات لازم در خصوص انتظارات و نيازھاي جامعه نيز اطلاعات لازم 
مربوط به صلاحيتھاي شھروندي افراد گردآوري مي شوند مربوط به صلاحيتھاي شھروندي افراد گردآوري مي شوند گگ

..
انواع اطلاعات درباره خانواده انواع اطلاعات درباره خانواده   --١١
ال٢٢ ا گ ا اطلا ا الا ا گ ا اطلا ا ا انواع اطلاعات در مورد گروھھاي ھمسالانواع اطلاعات در مورد گروھھاي ھمسال--٢٢
اجتماعي--٣٣ مؤسسات و نھادھا مورد در اطلاعات اجتماعيانواع مؤسسات و نھادھا مورد در اطلاعات يانواع ج ؤ  ھ و  ور  ر  ع   يو ج ؤ  ھ و  ور  ر  ع   و
انواع اطلاعات در مورد ارتباط جمعي انواع اطلاعات در مورد ارتباط جمعي   --۴۴
انواع اطلاعات در مورد دانشانواع اطلاعات در مورد دانش--۵۵



ازھا ن ازھاتشخ ن تشخيص نيازھاتشخيص نيازھاتشخ

كميته برنامه ريزي پس از كسب اطلاعات لازم از منابع كميته برنامه ريزي پس از كسب اطلاعات لازم از منابع 
تعيين ھدفھا به تحليل آنھا مي پردازد و با شناخت نواقص و تعيين ھدفھا به تحليل آنھا مي پردازد و با شناخت نواقص و 

اطلاعات بدستاطلاعات بدست..كاستي ھا از نيازھا را تعيين مي نمايدكاستي ھا از نيازھا را تعيين مي نمايد ي ر ز ز يي ر ز ز ي
آمده خام ھستند ، تحليل و طبقه بندي آنھا مي تواند تصوير آمده خام ھستند ، تحليل و طبقه بندي آنھا مي تواند تصوير 

دھد نشان را نيازھا از دھددرستي نشان را نيازھا از . . درستي از نيازھا را نشان دھددرستي از نيازھا را نشان دھددرستي



:  :  در تشخيص نيازھا به چند نكته بايد توجه كرد در تشخيص نيازھا به چند نكته بايد توجه كرد 
در برنامه درسي نيازھاي فرآيندي و اساسي اھميت ويژه در برنامه درسي نيازھاي فرآيندي و اساسي اھميت ويژه ))الفالف

نياز به مھارت اجتماعي ھمكاري نياز به مھارت اجتماعي ھمكاري ««براي مثال براي مثال ..اي دارنداي دارند ييييي يي ي
. . يك نياز اساسي است يك نياز اساسي است »»
داشت))بب توجه بايد نيازھا مختلف ھاي جنبه داشتبه توجه بايد نيازھا مختلف ھاي جنبه ،((به ،فردي فردي وج  ))بب ي  ز ب ي ي   ب  وج  ب ج ي  ز ب ي ي   ب  ي ( ( ب ج ي ر ر

... ) ... ) اجتماعي ، علمي ، ديني ، اجتماعي ، علمي ، ديني ، 
آت))جج و آن نيازھاي بين تعادل بايد نيازھا تشخيص آتدر و آن نيازھاي بين تعادل بايد نيازھا تشخيص در در تشخيص نيازھا بايد تعادلي بين نيازھاي آني و آتيدر تشخيص نيازھا بايد تعادلي بين نيازھاي آني و آتي))جج

..ايجاد كردايجاد كرد



تشخ ھا نه تشخز ھا نه زمينه ھاي تشخيصزمينه ھاي تشخيصز
ك كظ به منظور درك نقش تشخيص در برنامه ريزي درسي ، زمينه دربه منظور درك نقش تشخيص در برنامه ريزي درسي ، زمينه درظ

:  :  تشخيص را اين گونه مي توان مطرح كرد تشخيص را اين گونه مي توان مطرح كرد 
از))الفالف ن د ازدانش ن د دانش دانش مورد نيازدانش مورد نياز))الفالف
مھارتھاي مورد نياز مھارتھاي مورد نياز ) ) بب
ان)) ا ت انا ا ت كتكتا حركتيحركتي––مھارتھاي روانيمھارتھاي رواني))جج
ارزشھا و گرايشھا ارزشھا و گرايشھا ) ) دد

ان)) ل د لك ا انژگ ل د لك ا ژگ ويژگيھا و عملكرد معلمان ويژگيھا و عملكرد معلمان ))هه
ارزشيابي ارزشيابي ) ) وو
زش))زز آ ك ك ل زشا آ ك ك ل ا وسايل كمك آموزشيوسايل كمك آموزشي))زز
گروه بندي دانش آموزان گروه بندي دانش آموزان ) ) حح



زش٢٢ ا دھ زشت ا دھ ت جھت دھي ارزشيجھت دھي ارزشي--٢٢

در مرحله طراحي برنامه درسي نظام اعتقادي و ارزشي در مرحله طراحي برنامه درسي نظام اعتقادي و ارزشي 
بالاتر از ھمه عناصر و منابع ھدفھاي برنامه درسي قرار بالاتر از ھمه عناصر و منابع ھدفھاي برنامه درسي قرار 

معناي اين تصميم گيري اين است كه پرتو ارزشھا معناي اين تصميم گيري اين است كه پرتو ارزشھا ::گرفتگرفت رزرر پر ري م رزي پر ري م ي
بايد در ھمه مراحل انديشه و عمل برنامه درسي مقابله و بايد در ھمه مراحل انديشه و عمل برنامه درسي مقابله و 

گيرد قرار ارزشي نظام تأثير تحت مراحل از گيرديك قرار ارزشي نظام تأثير تحت مراحل از . . يك از مراحل تحت تأثير نظام ارزشي قرار گيرد يك از مراحل تحت تأثير نظام ارزشي قرار گيرد يك



كميته برنامه ريزي درسي در جھت دھي ارزشي به چند سؤال كميته برنامه ريزي درسي در جھت دھي ارزشي به چند سؤال 
::اساسي بايد پاسخ دھد اساسي بايد پاسخ دھد 

؟--١١ است كدام تربيت و تعليم ھدف ترين ؟اساسي است كدام تربيت و تعليم ھدف ترين اساسي اساسي ترين ھدف تعليم و تربيت كدام است ؟ اساسي ترين ھدف تعليم و تربيت كدام است ؟ ١١
آيا بيان ھدفھا به شكل رفتاري مطلوب است ؟ آيا بيان ھدفھا به شكل رفتاري مطلوب است ؟   --٢٢
كدام يك رز مواد و موضعات درسي ارزش بيشتري دارند كدام يك رز مواد و موضعات درسي ارزش بيشتري دارند   --٣٣

؟؟
محتوا ارزش بيشتري دارد يا روش ؟ يا ھر دو ؟ محتوا ارزش بيشتري دارد يا روش ؟ يا ھر دو ؟   --۴۴

آ آگ . . و پرسشھاي ديگر نظاير آنچه ذكر شدو پرسشھاي ديگر نظاير آنچه ذكر شدگ



د٣٣ ه نا ا ھدف ن دت ه نا ا ھدف ن ت تعيين ھدفھاي برنامه درسيتعيين ھدفھاي برنامه درسي--٣٣

پس از تشخيص نيازھاي اساسي و جھت دھي ارزشي ، ھدفھا پس از تشخيص نيازھاي اساسي و جھت دھي ارزشي ، ھدفھا 
برنامه ريزان درسي پس از تعيين ھدفھاي برنامه ريزان درسي پس از تعيين ھدفھاي ..تعيين مي شوندتعيين مي شوند

براي براي ..كلي برنامه درسي ھدفھاي جزئي را تعيين مي كنند كلي برنامه درسي ھدفھاي جزئي را تعيين مي كنند  ي ر ي ز ي ي ر ر يي ر ي ز ي ي ر ر يي ير ر
« « اين كار بايد ھدفھاي كلي با بررسي تحليلي به اين كار بايد ھدفھاي كلي با بررسي تحليلي به 

نياز مورد نيازصلاحيتھاي مورد شوند»»صلاحيتھاي شوندتجزيه تجزيه ..تجزيه شوندتجزيه شوند»»صلاحيتھاي مورد نياز صلاحيتھاي مورد نياز 
در صورت نه مي توان ھدفھاي جزئي را به ھدفھاي رفتاري در صورت نه مي توان ھدفھاي جزئي را به ھدفھاي رفتاري 

ل لل ..نيز تحليل نمودنيز تحليل نمودل



معلم در بررسي خود فعاليتھاي جزئي را كه دانش آموزان بايد معلم در بررسي خود فعاليتھاي جزئي را كه دانش آموزان بايد 
انجام دھند روي كاغذ يادداشت مي كند سپس با بيان فعاليتھا انجام دھند روي كاغذ يادداشت مي كند سپس با بيان فعاليتھا 

..به صورت ھدف ، ھدفھاي جزئي را معين مي نمايد به صورت ھدف ، ھدفھاي جزئي را معين مي نمايد  ي ر ي ز ي ير ر ي ز ي ر
.  .  است است » » تحليل آموزشي تحليل آموزشي « « اصطلاح اين عمل اصطلاح اين عمل 



تشخيص نيازھا                                                     تشخيص نيازھا                                                     
ھدفھاي برنامه درسي ھدفھاي برنامه درسي 

تعيين شناختھا ، مھارتھا و نگرشھا                          ھدفھاي تعيين شناختھا ، مھارتھا و نگرشھا                          ھدفھاي 
جزئيجزئيجزئجزئ

تعيين فعاليتھا                                                        تعيين فعاليتھا                                                        
رابطه ھدفھا ، نيازھا و صلاحيت ھا رابطه ھدفھا ، نيازھا و صلاحيت ھا : :   ١۴١۴نمودار شماره نمودار شماره ھدفھاي رفتاري ھدفھاي رفتاري 



قط ا ا ا قطھدف ا ا ا ھدفھاي اساسي و مقطعي ھدفھاي اساسي و مقطعي ھدف

ھدفھاي برنامه درسي را از نظر زمان مي توان به دو نوع ھدفھاي برنامه درسي را از نظر زمان مي توان به دو نوع 
يك نوع ھدفھاي اساسي يا ھدفھاي رشد استيك نوع ھدفھاي اساسي يا ھدفھاي رشد است::تقسيم كردتقسيم كرد

نوع دوم ھدفھاي مقطعي است كهنوع دوم ھدفھاي مقطعي است كه..كه عموميت دارندكه عموميت دارند يرر ي م يع ي م ع
محتواي آموزشي دوره خاص ارتباط پيدا مي كند براي مثال محتواي آموزشي دوره خاص ارتباط پيدا مي كند براي مثال 

انتقادي«« تفكر انتقاديپرورش تفكر بايد»»پرورش يادگيري سطوح ھمه بايددر يادگيري سطوح ھمه در در ھمه سطوح يادگيري بايددر ھمه سطوح يادگيري بايد»»پرورش تفكر انتقادي پرورش تفكر انتقادي ««
. . مورد نظر باشد مورد نظر باشد 



ھدف ھا ھدفطه ھا حيطه ھاي ھدفحيطه ھاي ھدفطه

: : ھدفھاي برنامه درسي در چھار حيطه بيان مي شوند ھدفھاي برنامه درسي در چھار حيطه بيان مي شوند 
حيطه مفاھيم و اطلاعات حيطه مفاھيم و اطلاعات --

شناخت مھارتھاي شناختحيطه مھارتھاي حيطه حيطه مھارتھاي شناختيحيطه مھارتھاي شناختي--
حركتي حركتي   – – حيطه رواني حيطه رواني --
حيطه ياريھا و ارزش حيطه ياريھا و ارزش --

شد ذك كتا د ا ثال الا ھا طه از كدا ھ شدا ذك كتا د ا ثال الا ھا طه از كدا ھ براي ھر كدام از حيطه ھاي بالا مثالھايي در كتاب ذكر شدهبراي ھر كدام از حيطه ھاي بالا مثالھايي در كتاب ذكر شدها
. . است است 



آ۴۴ ك ك ل ا ا ا ا ف آا ك ك ل ا ا ا ا ف ا تعيين تناسب ھدفھا با مواد و وسايل كمك آموزشيتعيين تناسب ھدفھا با مواد و وسايل كمك آموزشي--۴۴

در كميته برنامه ريزي درباره مواردي كه ذكر مي شود در كميته برنامه ريزي درباره مواردي كه ذكر مي شود 
..تصميم گيري شودتصميم گيري شودگگ

؟--١١ شوند داده آموزش محتوا طريق از ھدفھا از قسمت ؟چه شوند داده آموزش محتوا طريق از ھدفھا از قسمت چه چه قسمت از ھدفھا از طريق محتوا آموزش داده شوند ؟چه قسمت از ھدفھا از طريق محتوا آموزش داده شوند ؟١١
چه قسمت از ھدفھا از طريق كتابھا آموخته شود ؟ چه قسمت از ھدفھا از طريق كتابھا آموخته شود ؟   --٢٢
چه قسمت از ھدفھا از طريق نمودار اشكال و تصاوير چه قسمت از ھدفھا از طريق نمودار اشكال و تصاوير   --٣٣

؟ شود داده ؟آموزش شود داده و آموزش و وزش   وزش  
چه قسمت از ھدفھا از طريق كارورزي آموخته شود ؟  چه قسمت از ھدفھا از طريق كارورزي آموخته شود ؟    --۴۴



ا۵۵ ت اانتخا ت انتخا انتخاب محتوا انتخاب محتوا --۵۵

معيارھايي معيارھايي . . انتخاب محتوا ، مرحله اساسي فرآيند برنامه ريزي است انتخاب محتوا ، مرحله اساسي فرآيند برنامه ريزي است 
از عبارتند گيرند مي قرار استفاده مورد محتوا انتخاب در ازكه عبارتند گيرند مي قرار استفاده مورد محتوا انتخاب در ::كه : : كه در انتخاب محتوا مورد استفاده قرار مي گيرند عبارتند ازكه در انتخاب محتوا مورد استفاده قرار مي گيرند عبارتند از

اھميت اھميت   --١١
اعتباراعتبار--٢٢ اعتباراعتبار٢٢
علاقه علاقه   --٣٣
يسودمنديسودمندي--۴۴ يو و
قابليت يادگيري قابليت يادگيري   --۵۵
پذيري--۶۶ پذيريانطاف يريانطاف يري پ  پ
توجه به ساختار دانش توجه به ساختار دانش   --٧٧



ا۶۶ ت اندھ ااز ت اندھ از سازماندھي محتواسازماندھي محتوا--۶۶

براي سازماندھي محتوا برنامه درسي دو شيوه را مي توان براي سازماندھي محتوا برنامه درسي دو شيوه را مي توان 
كه محتوا طبقكه محتوا طبق»»سازمان منطقيسازمان منطقي««يكييكي::مطرح كردمطرح كرد

ديگري شيوه سازمانديگري شيوه سازمان..قواعد علمي سازماندھي مي شودقواعد علمي سازماندھي مي شود ي ي ز يي ي ز زي زري ري
محتواي برنامه درسي بنا محتواي برنامه درسي بنا   روانشناختي قرار دارد كه در آن ،روانشناختي قرار دارد كه در آن ،

، يابد مي سازمان فراگير ذھن در اطلاعات كه فرآيندي ،به يابد مي سازمان فراگير ذھن در اطلاعات كه فرآيندي به فرآيندي كه اطلاعات در ذھن فراگير سازمان مي يابد ، به فرآيندي كه اطلاعات در ذھن فراگير سازمان مي يابد ، به
. . سازماندھي مي شود سازماندھي مي شود 



انتخاب و سازماندھي فعاليتھاي يادگيري انتخاب و سازماندھي فعاليتھاي يادگيري   --٧٧

اما اما . . اصطلاح فعاليت يادگيري به كار مي رفت اصطلاح فعاليت يادگيري به كار مي رفت   ١٩٣۵١٩٣۵تا سال تا سال 
امروزه صاحبنظران تجربيات را در معناي ويژه خود بهامروزه صاحبنظران تجربيات را در معناي ويژه خود به

. . كار مي برندكار مي برند ر ي رر ي ر
اصول اساسي اصول اساسي « « تايلر اين اصطلاح را در كتاب خود به نام تايلر اين اصطلاح را در كتاب خود به نام 

زش آ د ه نا زشب آ د ه نا ت»»ب ا داد ا ق تفاد ا تد ا داد ا ق تفاد ا د .  .  مورد استفاده قرار داده استمورد استفاده قرار داده است»»برنامه درسي و آموزشيبرنامه درسي و آموزشي
اصطلاح فعاليتھاي يادگيري ، نمي تواند پويايي موقعيت اصطلاح فعاليتھاي يادگيري ، نمي تواند پويايي موقعيت 

گگ . . يادگيري را تشريح كنديادگيري را تشريح كند– – ياددھيياددھي



ات ت ا ا ت اط ت اتا ت ا ا ت اط ت ارتباط محتوا با تجربياتارتباط محتوا با تجربياتا

گاھي برنامه ريزان محتوا را از تجربيات جدا طرح مي كنند گاھي برنامه ريزان محتوا را از تجربيات جدا طرح مي كنند 
ولي آنان اذعان دارند كه در موقعيت آموزشي اين دوولي آنان اذعان دارند كه در موقعيت آموزشي اين دو

. . عنصر وحدت دارندعنصر وحدت دارند ر رر ر
وقتي مي توان از يادگيري مؤثر وقتي مي توان از يادگيري مؤثر « « بتا خاطر نشان كرده است بتا خاطر نشان كرده است 

باشند يت اھ با فيد د ھ آيند ف ا ت كه زد باشندف يت اھ با فيد د ھ آيند ف ا ت كه زد . . حرف زد كه محتوا و فرآيند ھر دو مفيد و با اھميت باشند حرف زد كه محتوا و فرآيند ھر دو مفيد و با اھميت باشند ف
 « «



گ ا ا ت ال ف ا ت انتخا اك ل گا ا ا ت ال ف ا ت انتخا اك ل اصول حاكم بر انتخاب تجارب و فعاليتھاي يادگيرياصول حاكم بر انتخاب تجارب و فعاليتھاي يادگيريا

تجارب يادگيري به گونه اي انتخاب شود كه دانش آموز تجارب يادگيري به گونه اي انتخاب شود كه دانش آموز   --١١
فرصت لازم را براي تمرينات رفتارھا و تناسب با ھدفھاي فرصت لازم را براي تمرينات رفتارھا و تناسب با ھدفھاي 

. . مورد نظر داشته باشد مورد نظر داشته باشد  ر رر ر
تجارب يادگيري طوري انتخاب شود كه دانش آموز از تجارب يادگيري طوري انتخاب شود كه دانش آموز از   --٢٢

كند ضايت ا ا ا آن ا كندان ضايت ا ا ا آن ا . . انجام آنھا احساس رضايت كندانجام آنھا احساس رضايت كندان
تجارب يادگيري بايد با آمادگي دانش آموزان ھماھنگ باشد تجارب يادگيري بايد با آمادگي دانش آموزان ھماھنگ باشد   --٣٣

 . .
شود۴۴ فراھم گوناگون تجارب از گيري بھره شودامكان فراھم گوناگون تجارب از گيري بھره امكان . . امكان بھره گيري از تجارب گوناگون فراھم شود امكان بھره گيري از تجارب گوناگون فراھم شود --۴۴



تجارب يادگيري بايد طوري انتخاب شوند كه منجر به تجارب يادگيري بايد طوري انتخاب شوند كه منجر به   --۵۵
..ھدفھاي نامطلوب تربيتي نشوندھدفھاي نامطلوب تربيتي نشوند

ھاي--۶۶ شيوه و مھارتھا ، ھا ايده كه باشند اي گونه به ھايبايد شيوه و مھارتھا ، ھا ايده كه باشند اي گونه به بايد بايد به گونه اي باشند كه ايده ھا ، مھارتھا و شيوه ھايبايد به گونه اي باشند كه ايده ھا ، مھارتھا و شيوه ھاي۶۶
.  .  درك كردن تفكر را پرورش دھد درك كردن تفكر را پرورش دھد 

ا٧٧ گ ا ا ك ا ا ا آ ش اا گ ا ا ك ا ا ا آ ش ا به دانش آموزان اجازه دھد كه با خبرھاي ديگر برنامهبه دانش آموزان اجازه دھد كه با خبرھاي ديگر برنامه--٧٧
. . درسي نيز ارتباط حاصل كنند درسي نيز ارتباط حاصل كنند 

. . بايد زمينه و امكان تحقق براي فراگير را فراھم سازد بايد زمينه و امكان تحقق براي فراگير را فراھم سازد   --٨٨



ا٨٨ ا اش ا گش گا ا يادگيرييادگيري––تعيين روشھاي ياددھي تعيين روشھاي ياددھي --٨٨

برنامه ريزان درسي ممكن است يك روش تدريس و يا از چند برنامه ريزان درسي ممكن است يك روش تدريس و يا از چند 
كنن تفا ا ش ن از ا ت كننش تفا ا ش ن از ا ت انتخاانتخاش انتخابانتخاب. . روش تدريس و يا از چند روش ، استفاده كنند روش تدريس و يا از چند روش ، استفاده كنند 

يادگيري به دو دليل يادگيري به دو دليل   – – روش تركيبي راھبردھاي ياددھي روش تركيبي راھبردھاي ياددھي 
ش شت ::توصيه مي شودتوصيه مي شودت

ييك روش خاص ممكن است براي انتقال نوع معيني از يك روش خاص ممكن است براي انتقال نوع معيني از ::اولاًاولاً ع يي ع ي
.  .  دانش مناسب باشد دانش مناسب باشد 

ً سھولت::ثانياًثانيا به خاص روش يك با آموزان دانش از سھولتبعضي به خاص روش يك با آموزان دانش از بعضي بعضي از دانش آموزان با يك روش خاص به سھولت بعضي از دانش آموزان با يك روش خاص به سھولت ::ثانياثانيا
. . مطالب را بياموزند مطالب را بياموزند 



ادگ ل ادگفتا ل رفتار معلم و يادگيريرفتار معلم و يادگيريفتا

:  :  رفتار معلم از چند جھت در يادگيري فراگيران اثر مي گذارد رفتار معلم از چند جھت در يادگيري فراگيران اثر مي گذارد 
معلم از طريق مديريت و سازماندھي عوامل مؤثر معلم از طريق مديريت و سازماندھي عوامل مؤثر   --١١

مي فراھم يادگيري براي را مناسبتري موقعيت مييادگيري فراھم يادگيري براي را مناسبتري موقعيت يادگيري موقعيت مناسبتري را براي يادگيري فراھم مييادگيري موقعيت مناسبتري را براي يادگيري فراھم مييادگيري
. . سازد سازد 

ش٢٢ ا ا ل ا ظا ا گ ا ل أث شگ ا ا ل ا ظا ا گ ا ل أث گ ديگر تأثير معلم روي يادگيري به انتظارات معلم از دانش ديگر تأثير معلم روي يادگيري به انتظارات معلم از دانش --٢٢
اگر دانش آموزان احساس كنند كه از اگر دانش آموزان احساس كنند كه از . . آموز بر مي گردد آموز بر مي گردد 

طرف معلم مورد انتظار ھستند پيشرفت بالايي خواھند طرف معلم مورد انتظار ھستند پيشرفت بالايي خواھند 
....داشتداشت



ا ل ش آ ا ل ق اط ل ش آ ا ل ق طرح ريزي قبل از آموزش معلم و برنامه درسيطرح ريزي قبل از آموزش معلم و برنامه درسيط

در فرآيند برنامه ريزي چه بخشي از طرح ريزي آموزش را در فرآيند برنامه ريزي چه بخشي از طرح ريزي آموزش را 
بايد پيش بيني و تعيين نمود ؟ در اين خصوص چند حالت بايد پيش بيني و تعيين نمود ؟ در اين خصوص چند حالت 

: : را مي توان تصور كرد را مي توان تصور كرد  ر ر ي رر ر ي ر
يكي اينكه برنامه ريزان درسي اصول و روشھاي تدريس يكي اينكه برنامه ريزان درسي اصول و روشھاي تدريس   --١١

كنند يين ت ل كا ط به كنندا يين ت ل كا ط به ..را به طور كامل تعيين كنندرا به طور كامل تعيين كنندا
حالت ديگر اين است كه برنامه ريزان درسي در مورد حالت ديگر اين است كه برنامه ريزان درسي در مورد   --٢٢

. . طرح اجرايي يا آموزشي كمتر تصميم گيري كنند طرح اجرايي يا آموزشي كمتر تصميم گيري كنند 



حالت سوم اشاره به وضعي دارد كه معلمان برنامه ريز حالت سوم اشاره به وضعي دارد كه معلمان برنامه ريز   --٣٣
معلمان در طرح قبل از آموزش ھمهمعلمان در طرح قبل از آموزش ھمه..درسي نيز ھستنددرسي نيز ھستند

. . مراحل برنامه ريزي درسي را انجام مي دھند مراحل برنامه ريزي درسي را انجام مي دھند  ي م ر ي ر زي ر ر ير م ر ي ر زي ر ر ر
علاوه بر سه حالت مذكور ، حالت چھارم طرح برنامه علاوه بر سه حالت مذكور ، حالت چھارم طرح برنامه   --۴۴

ندي پي لاً ا ل زش آ از قبل يزي ط با نديد پي لاً ا ل زش آ از قبل يزي ط با درسي با طرح ريزي قبل از آموزش معلم اصلا پيونديدرسي با طرح ريزي قبل از آموزش معلم اصلا پيونديد
. . ندارد ندارد 



رابطه اجرا با طرح برنامه درسي را در نمودار زير ترسيم رابطه اجرا با طرح برنامه درسي را در نمودار زير ترسيم 
::نمودنمود

درسي برنامه درسيطرح برنامه طرح اجرااجرا

طرحھاي اجراييطرحھاي اجرايي طرح قبل از آموزش طرح قبل از آموزش 
معلممعلم

الفالف((                    
ي ر يرح بر  ر رح بر  جرجر

طرحھاي اجراييطرحھاي اجرايي طرح قبل از آموزش طرح قبل از آموزش 
معلممعلم

بب((

طرح برنامه درسيطرح برنامه درسي اجرااجرا
مم

آموزش از قبل آموزشطرح از قبل اجرايطرح اجرايطرحھاي بب((طرحھاي
طرح برنامه درسيطرح برنامه درسي اجرااجرا

طرح قبل از آموزشطرح قبل از آموزش
معلممعلم

طرحھاي اجراييطرحھاي اجرايي

جج( ( 



:  :  بررسي ارتباطھاي چند گانه طرح ريزي آموزش معلم با برنامه درسيبررسي ارتباطھاي چند گانه طرح ريزي آموزش معلم با برنامه درسي
. . معلم استقلال و اختيار ندارد ، معلم بري استمعلم استقلال و اختيار ندارد ، معلم بري است::در حالت اولدر حالت اول--
برنامه ريزان در مورد اجرا تصميم گيري كلي مي برنامه ريزان در مورد اجرا تصميم گيري كلي مي ::در حالت دومدر حالت دوم-- م مر ير ي ري م ر ر ر ز ر ير ي ري م ر ر ر ز ر ر

كند اما اجرا و ھماھنگ ساختن با نيازھاي دانش آموزان بعھده معلم كند اما اجرا و ھماھنگ ساختن با نيازھاي دانش آموزان بعھده معلم 
. . استاست

بيش از حد معمول تعليم و تربيت را باز گذاشته بيش از حد معمول تعليم و تربيت را باز گذاشته : : در حالت سوم در حالت سوم --
شوداستاست مي مرج و ھرج دچار درسي شودبرنامه مي مرج و ھرج دچار درسي برنامه و.. ي  رج  ر ھرج و  چ ي  ر وبر  ي  رج  ر ھرج و  چ ي  ر . . بر 

.   .   حاكي از گسستگي و انقطاع در برنامه است حاكي از گسستگي و انقطاع در برنامه است : : در حالت چھارم در حالت چھارم --



ي تد دل يند تد دل چند مدل تدريسچند مدل تدريسند

برنامه برنامه . . در اين قسمت چند مدل تدريس معرفي مي شوند در اين قسمت چند مدل تدريس معرفي مي شوند 
گگ نگرش حاكم نگرش حاكم » » ماھيت موضوعماھيت موضوع««ريزان درسي بايد بنا به ريزان درسي بايد بنا به 

و شرايط ديگر ، مدل يا مدلھاي تدريس و شرايط ديگر ، مدل يا مدلھاي تدريس »»بر برنامه درسيبر برنامه درسي ي ر ر ير ر ر رر ي ر رر ي ر ر
.  .  مناسب براي برنامه خود انتخاب كنند مناسب براي برنامه خود انتخاب كنند 



از تن ا ت ا ل ازت تن ا ت ا ل ::مھمترين مدلھاي تدريس عبارتند ازمھمترين مدلھاي تدريس عبارتند ازت

تدريس توضيحي تدريس توضيحي   ––الگوي سخنراني الگوي سخنراني   --١١
الگوي پيش سازمان دھنده الگوي پيش سازمان دھنده   --٢٢
مفھ٣٣ ب ك ي مفھالگ ب ك ي الگ الگوي كسب مفھومالگوي كسب مفھوم--٣٣
الگوي كاوشگري الگوي كاوشگري   --۴۴



ان خن انش خن ضش ت ضت ت ت تدريس توضيحيتدريس توضيحي––روش سخنرانيروش سخنراني

اين روش قديمي ترين روش است كه در آموزش افراد و اين روش قديمي ترين روش است كه در آموزش افراد و 
گ گگ در در ..گروھھاي مختلف مورد استفاده قرار مي گرفته استگروھھاي مختلف مورد استفاده قرار مي گرفته استگ

ماين روش اطلاعات مورد نظر به طور مستقيم و با اين روش اطلاعات مورد نظر به طور مستقيم و با  ر ر ر مر ر ر ر ر
به به ) ) كتاب يا جزوه كتاب يا جزوه ( ( استفادھع از مواد آموزشي چاپ شده استفادھع از مواد آموزشي چاپ شده 

شود مي منتقل آموزان شوددانش مي منتقل آموزان . . دانش آموزان منتقل مي شوددانش آموزان منتقل مي شوددانش



ان خن ش از تفا ا ا انزا خن ش از تفا ا ا مزاياي استفاده از روش سخنرانيمزاياي استفاده از روش سخنرانيزا

مقرون به صرفه بودن ، تعداد يادگيرنده بيشتري مي توانند مقرون به صرفه بودن ، تعداد يادگيرنده بيشتري مي توانند   --١١
در صورتي كه در صورتي كه ––سخنراني معلمسخنراني معلم––در كلاس شركت كنند در كلاس شركت كنند 

عبه وسيله اطلاعات نابجا در حين عرضه مطالب قطع نشود به وسيله اطلاعات نابجا در حين عرضه مطالب قطع نشود  ر عر ر ر
. . مطالب نسبتاً زيادي را در مدت كوتاھي عرضه دارد مطالب نسبتاً زيادي را در مدت كوتاھي عرضه دارد 

ي٢٢ پذي ياعطاف پذي ثابت::اعطاف د كتاب د شد اپ ثابتطالب د كتاب د شد اپ طالب مطالب چاپ شده در كتاب درسي ثابتمطالب چاپ شده در كتاب درسي ثابت::اعطاف پذيرياعطاف پذيري--٢٢
است ، اما معلم مي تواند با انعطاف پذيري مطالب را ارائه است ، اما معلم مي تواند با انعطاف پذيري مطالب را ارائه 

..دھددھد



ان خن ش از تفا ا انا خن ش از تفا ا معايب استفاده از روش سخنرانيمعايب استفاده از روش سخنرانيا

عدم امكان فعاليت براي فراگير عدم امكان فعاليت براي فراگير   --١١
خستگي فراگيران خستگي فراگيران   --٢٢
زان٣٣ آم دانش دن ب فعال زانغير آم دانش دن ب فعال غير غير فعال بودن دانش آموزانغير فعال بودن دانش آموزان--٣٣



ن ا از ش ت نالگ ا از ش ت الگوي تدريس پيش سازمان دھندهالگوي تدريس پيش سازمان دھندهالگ

معناي سازمان چيست ؟ معناي سازمان چيست ؟ 
مجموعه چيزھايي كه با يكديگر ارتباط متقابل دارند و براي مجموعه چيزھايي كه با يكديگر ارتباط متقابل دارند و براي 

نمايند مي ھمكاري ھدفھا نمايندتحقق مي ھمكاري ھدفھا شود»»سازمانسازمان««تحقق مي شودگفته مي گفته گفته مي شود گفته مي شود »»سازمانسازمان««تحقق ھدفھا ھمكاري مي نمايندتحقق ھدفھا ھمكاري مي نمايند
وقتي مي گوييم بدن انسان يك سازمان است يعني ھر كدام وقتي مي گوييم بدن انسان يك سازمان است يعني ھر كدام . . 

اعضاي با ل ا ت د دھند ا ان ي كا بدن اعضاي اعضاياز با ل ا ت د دھند ا ان ي كا بدن اعضاي از اعضاي بدن كاري انجام مي دھند و در تعامل با اعضاي از اعضاي بدن كاري انجام مي دھند و در تعامل با اعضاي از
. . ديگر باعث حيات و بقاي انسان مي شوند ديگر باعث حيات و بقاي انسان مي شوند 



ا ا ش الگ ظ اا ا ش الگ ظ مباني نظري الگوي پيش سازمان دھندهمباني نظري الگوي پيش سازمان دھندها

يكي از يكي از » » آزوبل آزوبل « « طراح الگوي تدريس پيش سازمان دھنده طراح الگوي تدريس پيش سازمان دھنده 
گگگگ يادگيري در اينيادگيري در اين..استاست»»مكتب گشتالتمكتب گشتالت««روانشناسانروانشناسان

زمكتب به معناي درك كل است الگوي پيش سازمان دھنده به مكتب به معناي درك كل است الگوي پيش سازمان دھنده به  پ ي ر زي پ ي ر ي
مقصد رساندن فراگير براي چنين شناختي از طريق عرضه مقصد رساندن فراگير براي چنين شناختي از طريق عرضه 

است شده طراحي اطلاعات استمستقيم شده طراحي اطلاعات ..مستقيم اطلاعات طراحي شده استمستقيم اطلاعات طراحي شده استمستقيم



در نظر آزوبل ھر يك از رشته ھاي علمي داراي يك ساخت در نظر آزوبل ھر يك از رشته ھاي علمي داراي يك ساخت 
مفاھيم و مطالب كلي تر در قاعده مفاھيم و مطالب كلي تر در قاعده « « . . ھرم مھندسي ھستندھرم مھندسي ھستند

ژھرم و ھر چه به رأس ھرم نزديكتر مي شويم مفاھيم ويژه ھرم و ھر چه به رأس ھرم نزديكتر مي شويم مفاھيم ويژه  م م ي ر ز رم ر چ ر ژرم م م ي ر ز رم ر چ ر رم
تر مي شوند و در يادگيري بايد تلاش كنيم ابتدا مطالب كلي تر مي شوند و در يادگيري بايد تلاش كنيم ابتدا مطالب كلي 
بياموزيم را جزئي مطالب ترتيب به و كنيم تدريس را بياموزيمتر را جزئي مطالب ترتيب به و كنيم تدريس را .  .  تر را تدريس كنيم و به ترتيب مطالب جزئي را بياموزيمتر را تدريس كنيم و به ترتيب مطالب جزئي را بياموزيمتر



؟ ل آ ظ ا ش ؟ا ل آ ظ ا ش ساخت شناختي در نظريه آزوبل چيست ؟ساخت شناختي در نظريه آزوبل چيست ؟ا

ساخت شناختي نظام مفاھيمي است كه از مطالعه ساخت يك ساخت شناختي نظام مفاھيمي است كه از مطالعه ساخت يك 
گ گگ ..دانش در ذھن فراگير شكل گرفته استدانش در ذھن فراگير شكل گرفته استگ

مطالب جديدمطالب جديد

ساخت شناخت ساخت شناخت مطالب قبليمطالب قبلي

طرح نمايش ساخت شناختي طرح نمايش ساخت شناختي : : ١۶١۶نمودار نمودار 



دا ن داادگ ن يادگيري معني داريادگيري معني دارادگ

اگر مفاھيم و مطالب جديد با مطالب قديم ارتباط داشته باشد اگر مفاھيم و مطالب جديد با مطالب قديم ارتباط داشته باشد 
علت اين است كه اين علت اين است كه اين ..يادگيري معني دار ناميده مي شوديادگيري معني دار ناميده مي شودگگ

ييادگيري معني دار ناميده مي شود به اين دليل است كه اولاً يادگيري معني دار ناميده مي شود به اين دليل است كه اولاً  ر ي يري ر ي ري
.  .  براي فراگير دافع و رضايت بخش است براي فراگير دافع و رضايت بخش است : : 
ً د::ثانياًثانيا ا ي ديگ طالب اند ت اگي ف ي يادگي اين دبا ا ي ديگ طالب اند ت اگي ف ي يادگي اين با با اين يادگيري فراگير مي تواند مطالب ديگري را در با اين يادگيري فراگير مي تواند مطالب ديگري را در ::ثانياثانيا

. . موقعيتھاي ديگر ياد بگيرد موقعيتھاي ديگر ياد بگيرد 



ن ا از ش الگ ت ل نا ا از ش الگ ت ل مراحل تدريس الگوي پيش سازمان دھندهمراحل تدريس الگوي پيش سازمان دھندها

ارائه پيش سازمان دھنده ارائه پيش سازمان دھنده   --١١
ارائه مطالب مورد نظر ارائه مطالب مورد نظر   --٢٢
شناخت٣٣ ازمان شناختتحكي ازمان تحكي تحكيم سازمان شناخت تحكيم سازمان شناخت --٣٣



ا ا ش الگ ل اقش ا ش الگ ل نقش معلم در الگوي پيش سازمان دھندهنقش معلم در الگوي پيش سازمان دھندهقش

معلم ساخت ذھني فراگير را كنترل مي كند زيرا لازم است كه معلم ساخت ذھني فراگير را كنترل مي كند زيرا لازم است كه 
ھمواره مطالب جديد را به پيش سازمان دھنده  ارتباط دھد ھمواره مطالب جديد را به پيش سازمان دھنده  ارتباط دھد 

ريبه ويژه در مرحله سوم كه شاگردان فعاليت يادگيريبه ويژه در مرحله سوم كه شاگردان فعاليت يادگيري.. ر م ر ر ريژ ر م ر ر ژ
ھدايت آنھا و ھدايت آنھا و . . زيادي مي كنند و سئوالاتي طرح مي نمايند زيادي مي كنند و سئوالاتي طرح مي نمايند 

است معلم حساس نقش دھنده سازمان پيش به آنھا استارتباط معلم حساس نقش دھنده سازمان پيش به آنھا .  .  ارتباط آنھا به پيش سازمان دھنده  نقش حساس معلم استارتباط آنھا به پيش سازمان دھنده  نقش حساس معلم استارتباط



لگ لگگ نقش شاگرد در الگوي پيش سازمان دھندهنقش شاگرد در الگوي پيش سازمان دھندهگ

در مراحل اول و دوم شاگرد به فعاليت ذھني دروني مشغول در مراحل اول و دوم شاگرد به فعاليت ذھني دروني مشغول 
در مرحله سوم دانش آموزان با ارتباط دادن مجدددر مرحله سوم دانش آموزان با ارتباط دادن مجدد..استاست

زمطالب تدريس شده به مفھوم كلي پيش سازمان دھنده  ،مطالب تدريس شده به مفھوم كلي پيش سازمان دھنده  ، پ ي م زر پ ي م ر
ساخت ذھني و ساختار مفھومي را محكم تر مي كنند و به ساخت ذھني و ساختار مفھومي را محكم تر مي كنند و به 

يابد مي دست دار معني يابديادگيري مي دست دار معني . . يادگيري معني دار دست مي يابديادگيري معني دار دست مي يابديادگيري



فاھ ك فاھالگ ك الگوي كسب مفاھيمالگوي كسب مفاھيمالگ

جستجو و فھرست خواص كه جستجو و فھرست خواص كه « « كسب مفھوم عبارت است از كسب مفھوم عبارت است از 
طبقات طبقات » » غير مثالھاي غير مثالھاي ««ازاز»»مثالھامثالھا««از آن براي تمييزاز آن براي تمييز

يكسب مفھوم از دانش آموز مي خواھدكسب مفھوم از دانش آموز مي خواھد»»..استفاده شوداستفاده شود ز ز يم ز ز م
مثالھايي از يك مفھو را كه داراي خواص آن مفھوم است با مثالھايي از يك مفھو را كه داراي خواص آن مفھوم است با 

كند مقايسه است خواص آن فاقد كه كندمثالھايي مقايسه است خواص آن فاقد كه . . مثالھايي كه فاقد آن خواص است مقايسه كندمثالھايي كه فاقد آن خواص است مقايسه كندمثالھايي



ثال غ ثالثال غ مثال و غير مثالمثال و غير مثالثال

در يك مفھوم نمونه ھايي عيني است كه صفات در يك مفھوم نمونه ھايي عيني است كه صفات » » مثال مثال « « 
« « به عنوان مثال مفھومبه عنوان مثال مفھوم..مفھوم مورد نظر را داراستمفھوم مورد نظر را داراست

و و »»خشكي بودنخشكي بودن««يكييكي..داراي دو صفت استداراي دو صفت است»»جزيرهجزيره ر رز يز ير يييير
غير مثال غير مثال . . » » از ھر چھار طرف در آب بودن از ھر چھار طرف در آب بودن « « ديگري ديگري 

مثلاً ھستند مفھوم يك فاقد كه شود مي گفته ھايي نمونه مثلاًبه ھستند مفھوم يك فاقد كه شود مي گفته ھايي نمونه به نمونه ھايي گفته مي شود كه فاقد يك مفھوم ھستند مثلابه نمونه ھايي گفته مي شود كه فاقد يك مفھوم ھستند مثلابه
.  .  شبه جزيره غير مثال مفھوم جزيره است شبه جزيره غير مثال مفھوم جزيره است 



ا فا آشكا افا فا آشكا صفات آشكار و صفات پنھانصفات آشكار و صفات پنھانفا

در در . . در ھر مفھوم بعضي صفات آشكار و برخي پنھان ھستند در ھر مفھوم بعضي صفات آشكار و برخي پنھان ھستند 
مفھوم خانواده وجود يك مرد و يك زن صفت آشكار است مفھوم خانواده وجود يك مرد و يك زن صفت آشكار است 

روابطي كه بين اعضاي روابطي كه بين اعضاي ......ولي كاركرد ھاي مختلف آن وولي كاركرد ھاي مختلف آن و ي ر ر يي ر ر يي ي ير ي ر
.  .  خانواده وجود دارد صفات پنھان است خانواده وجود دارد صفات پنھان است 



ف ك الگ ت ل فا ك الگ ت ل مراحل تدريس در الگوي كسب مفھوممراحل تدريس در الگوي كسب مفھوما

تعيين ھدفھاي آموزشي تعيين ھدفھاي آموزشي : : مرحله اول مرحله اول 
..صفات بارز را تعيين كنيدصفات بارز را تعيين كنيد::مرحله دوممرحله دوم
سوم سوممرحله نياز::مرحله پيش كه عباراتي و كلمات معني نيازتوصيف پيش كه عباراتي و كلمات معني توصيف وم ومر  ز::ر  ي ي  پيش  ر ب ي  و  ي  زو ي ي  پيش  ر ب ي  و  ي  و

. . مفھوم است مفھوم است 
چھارم چھارممرحله دانش::مرحله اختيار در را منف و مثبت دانشمصداقھاي اختيار در را منف و مثبت مصداقھاي مصداقھاي مثبت و منفي را در اختيار دانش مصداقھاي مثبت و منفي را در اختيار دانش ::مرحله چھارممرحله چھارم

.  .  آموزان قرار دھيد آموزان قرار دھيد 
ن نل ال ف شناخت ن گ ا شت ت ال ف اا ف شناخت ن گ ا شت ت ال ف ا با فعاليت بيشتر يادگرنده ، شناخت مفھوم رابا فعاليت بيشتر يادگرنده ، شناخت مفھوم را::مرحله پنجممرحله پنجم

.  .  تحكيم نمائيد تحكيم نمائيد 



ل لنقش نقش معلمنقش معلمنقش

معلم ، پيش از تدريس با الگوي دستيابي به مفھوم ، آن مفھوم معلم ، پيش از تدريس با الگوي دستيابي به مفھوم ، آن مفھوم 
را انتخاب ، مطالب را گزينش و در نمونه ھاي مثبت ورا انتخاب ، مطالب را گزينش و در نمونه ھاي مثبت وگگ

معلمان معلمان . . منفي سازماندھي و مثالھايي را به دنبال مي آورد منفي سازماندھي و مثالھايي را به دنبال مي آورد  ر ي ر ي ي ز ري ي ر ي ي ز ي
در اغلب موارد مجبورند مثالھايي تھيه كنند و مطالبي را از در اغلب موارد مجبورند مثالھايي تھيه كنند و مطالبي را از 

آورند بيرون ديگر منابع و درسي آورندمتون بيرون ديگر منابع و درسي ..متون درسي و منابع ديگر بيرون آورندمتون درسي و منابع ديگر بيرون آورندمتون



د شاگ دنقش شاگ نقش شاگردنقش شاگردنقش

بايد بدانند بايد بدانند . . شاگردان ، مصداقھاي مفھو را ارايه مي دھند شاگردان ، مصداقھاي مفھو را ارايه مي دھند 
نقش نقش ..پاسخھايشان حالت فرضيه دارد و بايد بررسي شود پاسخھايشان حالت فرضيه دارد و بايد بررسي شود 

آنان بايد بتوانند فرآيندآنان بايد بتوانند فرآيند..ديگر آنان تحليل تفكرشان استديگر آنان تحليل تفكرشان است ر رر ررر
تفكر را كه به شناخت ماھيت يك مفھوم منجر شد تجزيه و تفكر را كه به شناخت ماھيت يك مفھوم منجر شد تجزيه و 

كنند كنندتحليل ..تحليل كنندتحليل كنندتحليل



د دكا كاربردكاربردكا

الگوي كسب مفھوم براي كودكاندر ھر سني و در ھر محيطي الگوي كسب مفھوم براي كودكاندر ھر سني و در ھر محيطي 
براي بچه ھاي كوچك مفاھيم و شناسھاي براي بچه ھاي كوچك مفاھيم و شناسھاي ..به كار مي رودبه كار مي رود

. . بايد نسبتاً ساده ، درس كوتاه و معلم بيشتر ھدايت گر باشد بايد نسبتاً ساده ، درس كوتاه و معلم بيشتر ھدايت گر باشد  ر ر م رر ر م ر
برنامه ھاي درسي كودكان آميخته است كه اين ويژگي برنامه ھاي درسي كودكان آميخته است كه اين ويژگي 
كند مي بيشتر را مفھوم كسب روش از استفاده كندامكان مي بيشتر را مفھوم كسب روش از استفاده ..امكان استفاده از روش كسب مفھوم  را بيشتر مي كندامكان استفاده از روش كسب مفھوم  را بيشتر مي كندامكان



ش زش آ ات شاث زش آ ات اثرات آموزشي و پرورشياثرات آموزشي و پرورشياث

منظور از اثر آموزشي ، آگاھيھا و توانايي ھايي ذھني است منظور از اثر آموزشي ، آگاھيھا و توانايي ھايي ذھني است 
كه فراگير به دست مي آورد و منظور از اثر پرورشيكه فراگير به دست مي آورد و منظور از اثر پرورشيگگ

. . تأثيرات رواني و عاطفي ناشي از اجراي اين الگو استتأثيرات رواني و عاطفي ناشي از اجراي اين الگو است و ي ر ز ي ي و ي رو ور ي ر ز ي ي و ي رو ر



شگ كا شگالگ كا الگوي كاوشگري الگوي كاوشگري الگ

الگوي كاوشگري براي ايجاد و تقويت تفكر علمي در الگوي كاوشگري براي ايجاد و تقويت تفكر علمي در 
كسي كه داراي تفكر علمي كسي كه داراي تفكر علمي ..فراگيران به وجود آمده استفراگيران به وجود آمده استگگ

ياست معمولاً مسئله ياب است و با كنجكاوي و حساسيتي كه است معمولاً مسئله ياب است و با كنجكاوي و حساسيتي كه  يي ي
در مقابل پديده ھاي اطراف دارد مورد بررسي را شناسايي در مقابل پديده ھاي اطراف دارد مورد بررسي را شناسايي 

كند كندمي اطلاعاتمي گردآوري به ، سازد مي ھايي اطلاعاتفرضيه گردآوري به ، سازد مي ھايي فرضيه فرضيه ھايي مي سازد ، به گردآوري اطلاعات فرضيه ھايي مي سازد ، به گردآوري اطلاعات ..مي كندمي كند
مي پردازند و با تجزيه و تحليل پاسخ مناسبي براي حل مي پردازند و با تجزيه و تحليل پاسخ مناسبي براي حل 

د آ ت د دأله آ ت د .  .  مسأله بدست مي آورد مسأله بدست مي آورد أله



اصولي كه بنا و پيش فرض استفاده از اين الگو را تشكيل مي اصولي كه بنا و پيش فرض استفاده از اين الگو را تشكيل مي 
اك(( نظ اكاز نظ ))از ) ) از نظر ساكمناز نظر ساكمن((دھددھد

يشاگردان وقتي با مسأله شگفت آوري مواجه شدند بهشاگردان وقتي با مسأله شگفت آوري مواجه شدند به--١١ يي ي
. . كاوشگري مي پردازند كاوشگري مي پردازند 

شوند--٢٢ آگاه خود تفكر راھبردھاي به نسبت توانند مي شوندآنان آگاه خود تفكر راھبردھاي به نسبت توانند مي ..آنان و و   ر  ي  بر ب ب ر و  ي  ون  و   ر  ي  بر ب ب ر و  ي  . . ن 
راھبردھاي جديد را مي توان به طور مستقيم آموخت راھبردھاي جديد را مي توان به طور مستقيم آموخت   --٣٣
تفك۴۴ ش گ ت ا تن شگ تفككا ش گ ت ا تن شگ كا كاوشگري مبتني بر مساعدت گروھي به رشد و تفكر وكاوشگري مبتني بر مساعدت گروھي به رشد و تفكر و--۴۴

. . شناخت دانش آموزان كمك مي كند شناخت دانش آموزان كمك مي كند 



اگ ف ن ا الگ اگتنا ف ن ا الگ تناسب الگو با سن فراگيرتناسب الگو با سن فراگيرتنا

از اين الگو مي توان در گروھھاي سني مختلف استفاده كرد ، از اين الگو مي توان در گروھھاي سني مختلف استفاده كرد ، 
گ گگ ولي لازم است با توجه به ويژگيھاي فراگير تغييراتي درولي لازم است با توجه به ويژگيھاي فراگير تغييراتي درگ

براي كودكان كم سن بھتر است بهبراي كودكان كم سن بھتر است به. . الگو به وجود آوردالگو به وجود آورد ررر م ي رر م ي ر
. . جاي تأكيد به يك اصل عليت به كتشاف تأكيد گردد جاي تأكيد به يك اصل عليت به كتشاف تأكيد گردد 



شگ كا ش ت ل شگا كا ش ت ل مراحل تدريس روش كاوشگريمراحل تدريس روش كاوشگريا

مواجه شدن با مسأله مواجه شدن با مسأله : : مرحله اول مرحله اول 
شناخت رويداد شناخت رويداد   ––گردآوري داده ھا گردآوري داده ھا : : مرحله دوم مرحله دوم 

ھا::مرحلهمرحله داده ري ھاگردآ داده ري آزمايشگريآزمايشگريگردآ آزمايشگريآزمايشگري––گردآوري داده ھاگردآوري داده ھا::مرحله سوممرحله سوم
سازماندھي نظم دادن به توضيح سازماندھي نظم دادن به توضيح : : مرحله چھارم مرحله چھارم 

تحليل جريان كاوشگران تحليل جريان كاوشگران : : مرحله پنجم مرحله پنجم 



ل لنقش نقش معلمنقش معلمنقش

نقش معلم در مراحل آغاز كاوشگري انتخاب موقعيت مسأله نقش معلم در مراحل آغاز كاوشگري انتخاب موقعيت مسأله 
گ گگ گ تا كاوشگري  را بر حسب روشھاي كاوشگري تا كاوشگري  را بر حسب روشھاي كاوشگري ..استاست

به بررسيھاي كاوشگرانه شاگردان با به بررسيھاي كاوشگرانه شاگردان با ..نظارت كندنظارت كند ررر ر ي ررر ر ي رر
اطلاعات لازم پاسخ دھد ، كاوشگران مبتدي را در تمركز اطلاعات لازم پاسخ دھد ، كاوشگران مبتدي را در تمركز 

كند كمك كاوشگري كندبر كمك كاوشگري ..بر كاوشگري  كمك كند بر كاوشگري  كمك كند بر



ز آ دانش زنقش آ دانش نقش دانش آموزنقش دانش آموزنقش

دانش آموزان بايد محققانه از طريق پرسش از معلم اطلاعات دانش آموزان بايد محققانه از طريق پرسش از معلم اطلاعات 
به طور كلي دانش آموزان در اينبه طور كلي دانش آموزان در اين. . لازم را بدست آورندلازم را بدست آورند

رالگو مانند دانشمندي كه پس از مواجھه با مسأله مراحلالگو مانند دانشمندي كه پس از مواجھه با مسأله مراحل ز پ ري ز پ ي
تحقيق را براي پاسخ دادن به آن مسأله انجام مي دھد ايفاي تحقيق را براي پاسخ دادن به آن مسأله انجام مي دھد ايفاي 

كنند كنندنقش ..نقش كنندنقش كنندنقش



د دكا كاربردكاربردكا

ھر چند كه آموزش كاوشگري  در اصل براي علوم طبيعي به ھر چند كه آموزش كاوشگري  در اصل براي علوم طبيعي به 
وجود آمد ، ولي روشھاي آن در ھمه رشته ھاي تحصيلي وجود آمد ، ولي روشھاي آن در ھمه رشته ھاي تحصيلي 

رھر موضوعي كه بتوان به صورتھر موضوعي كه بتوان به صورت..قابل استفاده استقابل استفاده است ي رر ي ر
وقعيت مسأله دار ارايه نمود براي آموزش كاوشگري وقعيت مسأله دار ارايه نمود براي آموزش كاوشگري 

است استمناسب امكاناتمناسب كاوشگري براي اجتماعي امكاناتعلوم كاوشگري براي اجتماعي علوم علوم اجتماعي براي كاوشگري امكاناتعلوم اجتماعي براي كاوشگري امكانات..مناسب استمناسب است
.  .  زيادي دارد زيادي دارد 



ش زش آ ات شاث زش آ ات اثرات آموزشي و پرورشياثرات آموزشي و پرورشياث

الگوي كاوشگري  نگرشھا و مھارتھايي را تقويت مي كند كه الگوي كاوشگري  نگرشھا و مھارتھايي را تقويت مي كند كه 
. . به چند مورد اشاره مي شودبه چند مورد اشاره مي شود

تحقيق--١١ جريان تحقيقمھارتھاي جريان مھارتھاي مھارتھاي جريان تحقيقمھارتھاي جريان تحقيق١١..
يادگيري مستقل يادگيري مستقل   --٢٢

تحمل پيچيدگي تحمل پيچيدگي 
كلام--۴۴ كلامبيانگري بيانگري بيانگري كلاميبيانگري كلامي--۴۴
تفكر منطقي تفكر منطقي   --۵۵



تد ا ش انتخا ھا تدا ا ش انتخا ھا معيارھاي انتخاب روشھاي تدريسمعيارھاي انتخاب روشھاي تدريسا

ھدفھاي آموزشي ھدفھاي آموزشي   --١١
تجربيات يادگيري لازم براي تحقق ھدفھا تجربيات يادگيري لازم براي تحقق ھدفھا   --٢٢
زان٣٣ آم دانش زانعلاقه آم دانش علاقه علاقه دانش آموزانعلاقه دانش آموزان--٣٣
اصول يادگيري اصول يادگيري   --۴۴
امكانات ، تجھيزات و منابع امكانات ، تجھيزات و منابع   --۵۵



ل٩٩ ت ف ش ا ش ا ظا لت ت ف ش ا ش ا ظا ت تعيين نظام ارزشيابي پيشرفت تحصيليتعيين نظام ارزشيابي پيشرفت تحصيلي--٩٩

در فرآيند يادگيري ، عملكرد دانش آموز بايد مورد بررسي و در فرآيند يادگيري ، عملكرد دانش آموز بايد مورد بررسي و 
ارشيابي پيشرفت تحصيلي با مجموعه ارشيابي پيشرفت تحصيلي با مجموعه ..كنترل قرار گيردكنترل قرار گيردگگ

ياقداماتي كه انجام مي گيرد ، كاستي ھا ، نواقص ، نقاطاقداماتي كه انجام مي گيرد ، كاستي ھا ، نواقص ، نقاط ر ي م يي ر ي م ي
يادگيري يادگيري   ––قوت ، امكانات كه محدوديتھاي فرآيند ياددھي قوت ، امكانات كه محدوديتھاي فرآيند ياددھي 
گردد مي تسھيل يادگيري راه شود مي گرددبررسي مي تسھيل يادگيري راه شود مي .  .  بررسي مي شود راه يادگيري تسھيل مي گردد بررسي مي شود راه يادگيري تسھيل مي گردد بررسي



ل ت فت ش ا زش ا ل لا ت فت ش ا زش ا ل اصول ارزشيابي پيشرفت تحصيلياصول ارزشيابي پيشرفت تحصيليا

يادگيري يادگيري   – – ارزشيابي بخش جدايي ناپذير فرآيند ياددھي ارزشيابي بخش جدايي ناپذير فرآيند ياددھي   --١١
..استاست

فرآيند--٢٢ اصلاح تحصيلي پيشرفت ارزشيابي نھايي فرآيندھدف اصلاح تحصيلي پيشرفت ارزشيابي نھايي ھدف ھدف نھايي ارزشيابي پيشرفت تحصيلي اصلاح فرآيندھدف نھايي ارزشيابي پيشرفت تحصيلي اصلاح فرآيند٢٢
. . يادگيري است يادگيري است   – – ياددھي ياددھي 

ا٣٣ آ ش ا گ ا آ ل اا آ ش ا گ ا آ ل ا اصل توجه به آمادگي دانش آموزاناصل توجه به آمادگي دانش آموزان--٣٣
آموزان--۴۴ دانش جانبه ھمه رشد به آموزانتوجه دانش جانبه ھمه رشد به نتوجه وز ش  ب  نوج ب ر  ج وز ش  ب  وج ب ر  ج
توجه ھمه جانبه به دانش ھا ، مھارتھا و نگرش ھا توجه ھمه جانبه به دانش ھا ، مھارتھا و نگرش ھا   --۵۵



زشياب ا يزي ه نا ب ل زشيابا ا يزي ه نا ب ل مراحل برنامه ريزي ارزشيابيمراحل برنامه ريزي ارزشيابيا

تعيين سطح عملكرد مورد انتظار تعيين سطح عملكرد مورد انتظار ) ) الفالف
تعيين شيوه ھاي ارزشيابي تعيين شيوه ھاي ارزشيابي ) ) بب
گيري))جج اندازه ابزار ع گيرين اندازه ابزار ع ن نوع ابزار اندازه گيرينوع ابزار اندازه گيري))جج



ز))١١ ه نا ل نقش زت ه نا ل نقش ت تعيين نقش معلم در برنامه ريزيتعيين نقش معلم در برنامه ريزي))١٠١٠

در برنامه ريزي درسي از چند جھت نقش معلم مورد توجه در برنامه ريزي درسي از چند جھت نقش معلم مورد توجه 
يكي از آنھا تعيين محتواي آموزشي براي آمادهيكي از آنھا تعيين محتواي آموزشي براي آماده..استاست

وقتي كه برنامه تغيير مي كند وقتي كه برنامه تغيير مي كند ..كردن معلم جھت اجراستكردن معلم جھت اجراست ر م رر م ير ر ر يي ر ر ي
معلم بايد صلاحيتھا و آمادگي لازم را براي تدريس مؤثر معلم بايد صلاحيتھا و آمادگي لازم را براي تدريس مؤثر 

آورد آوردبدست ..بدست آوردبدست آوردبدست



ل نقش ا لژگ نقش ا ويژگيھاي نقش معلمويژگيھاي نقش معلمژگ

معلم براي ايفاي نقش مؤثر خود در اجراي برنامه ھاي درسي معلم براي ايفاي نقش مؤثر خود در اجراي برنامه ھاي درسي 
::بايد به چند نكته بسيار مھم توجه كندبايد به چند نكته بسيار مھم توجه كند

برنامه))الفالف درست برنامهفھم درست فھم فھم درست برنامه فھم درست برنامه ))الفالف
اجراي كامل برنامه اجراي كامل برنامه ) ) ب ب 
نقادي برنامه نقادي برنامه ) ) ج ج 
مناسب))دد مناسبسازماندھ سازماندھ سازماندھي مناسبسازماندھي مناسب))دد



زش١١١١ آ ا ل زشت آ ا ل ت توليد مواد آموزشيتوليد مواد آموزشي--١١١١

مواد آموزشي محصول فرآيند برنامه ريزي است ، پس از مواد آموزشي محصول فرآيند برنامه ريزي است ، پس از 
برنامه ريزي درسي محتوا ، تجربيات يادگيري و اصول و برنامه ريزي درسي محتوا ، تجربيات يادگيري و اصول و گگ

يادگيري به صورت كتب ، جزوات و يادگيري به صورت كتب ، جزوات و ––روشھاي ياددھيروشھاي ياددھي ي ي ير ي زر ر زري ر ري
دستورالعمل ھا ارايه مي شوند كه از آنھا به مواد آموزشي دستورالعمل ھا ارايه مي شوند كه از آنھا به مواد آموزشي 

شود مي شودتعبير مي دفترچهتعبير و تدريس راھنماي درسي دفترچهكتاب و تدريس راھنماي درسي كتاب كتاب درسي راھنماي تدريس و دفترچهكتاب درسي راھنماي تدريس و دفترچه..تعبير مي شودتعبير مي شود
. . تمرين مواد آموزشي اصلي را تشكيل مي دھند تمرين مواد آموزشي اصلي را تشكيل مي دھند 



كتا ا ژگ كتااختا ا ژگ ساختار و ويژگي ھاي كتاب درسيساختار و ويژگي ھاي كتاب درسياختا

... ... ، فھرست و ، فھرست و ) ) مقدمه مقدمه ( ( قسمت مقدماتي ، شامل پيشگفتار قسمت مقدماتي ، شامل پيشگفتار   --١١
قسمت مياني ، شامل فصول يا واحدھاي يادگيري قسمت مياني ، شامل فصول يا واحدھاي يادگيري   --٢٢
مأخذ٣٣ منابع ، تھا پي شامل ، پايان مت مأخذق منابع ، تھا پي شامل ، پايان مت ق ...  ...  قسمت پاياني ، شامل پيوستھا ، منابع و مأخذ و قسمت پاياني ، شامل پيوستھا ، منابع و مأخذ و --٣٣



كت ه نا نا كتل ه نا نا جلوه عناصر برنامه درسي در كتب درسيجلوه عناصر برنامه درسي در كتب درسيل

ويژگي ھاي كتاب درسي در بعد اھداف ويژگي ھاي كتاب درسي در بعد اھداف   --١١
ويژگي ھاي كتاب درسي در بعد محتوي و روش ھاي ويژگي ھاي كتاب درسي در بعد محتوي و روش ھاي   --٢٢

آن آنارائه ارائه آنارائه آنارائه
ويژگي ھاي كتاب درسي از بعد ارزشيابي پيشرفت ويژگي ھاي كتاب درسي از بعد ارزشيابي پيشرفت   --٣٣

تحصيليتحصيليلل



اھميت موضوع در انتخاب محتواي كتابھاي درسي اصول و معيارھاي اھميت موضوع در انتخاب محتواي كتابھاي درسي اصول و معيارھاي 
گيرد مي قرار توجه گيردمورد مي قرار توجه ::مورد توجه قرار مي گيردمورد توجه قرار مي گيرد::مورد

رابطه محتوا و ھدف رابطه محتوا و ھدف --
فراگيران-- توان و فراگيرانمحتوا توان و محتوا و توان فراگيرانمحتوا و توان فراگيرانمحتوا
محتوا و زمان محتوا و زمان --
سودمندي-- و سودمنديمحتوا و يمحتوا و يوا و  و وا و 
محتوا و ارتباط عمودي محتوا و ارتباط عمودي --
افقي-- ارتباط و افقيمحتوا ارتباط و يمحتوا ب  ر يو و  ب  ر و و 
يادگيري يادگيري   ––محتوا و روش ھاي ياددھي محتوا و روش ھاي ياددھي --



كتاب راھنماي معلمكتاب راھنماي معلملل

كتاب راھنماي معلم به عنوان يك رسانه ، از مھمترين اجراء كتاب راھنماي معلم به عنوان يك رسانه ، از مھمترين اجراء 
يك بسته آموزشي به شمار مي رود و ھدف عمده آن ، كمك يك بسته آموزشي به شمار مي رود و ھدف عمده آن ، كمك 
يبه معلم در اجراي مطلوب برنامه درسي جھت تحقق اھداف به معلم در اجراي مطلوب برنامه درسي جھت تحقق اھداف  ر ر ي ر ر يم ر ر ي ر ر م

ھمچنين بوسيله كتاب راھنماي معلم ، مي ھمچنين بوسيله كتاب راھنماي معلم ، مي . . آموزشي است آموزشي است 
به را آموزش راھبردھاي ترين مفيد و جديدترين بهتوان را آموزش راھبردھاي ترين مفيد و جديدترين توان جديدترين و مفيد ترين راھبردھاي آموزش را بهتوان جديدترين و مفيد ترين راھبردھاي آموزش را بهتوان

منظور تحقيق ھر چه كامل تر تعامل بين فراگير و معلم منظور تحقيق ھر چه كامل تر تعامل بين فراگير و معلم 
د ن ائه دا ن ائه ..ارائه نمودارائه نمودا



ل ا اھن كتاب ھا لؤلفه ا اھن كتاب ھا مؤلفه ھاي كتاب راھنماي معلممؤلفه ھاي كتاب راھنماي معلمؤلفه

تبيين رويكرد برنامه تبيين رويكرد برنامه : : بخش اول بخش اول 
تبيين واحد يادگيري تبيين واحد يادگيري : : بخش دوم بخش دوم 



كا كاكتا كتاب كاركتاب كاركتا

كتاب كار ، مجموعه اي از فعاليتھاي متنوع برگرفته از كتاب كار ، مجموعه اي از فعاليتھاي متنوع برگرفته از 
اھداف برنامه درسي در حيطه ھاي دانشي ، مھارتي واھداف برنامه درسي در حيطه ھاي دانشي ، مھارتي و
زنگرشي به منظور دست يابي گام به گام دانش آموزان بهنگرشي به منظور دست يابي گام به گام دانش آموزان به م م ي ر ي زر م م ي ر ي ر

. . اھداف مذكور است اھداف مذكور است 



كا ا ك ط ظا كالا ا ك ط ظا ملاحظات مربوط به تدوين كتاب كارملاحظات مربوط به تدوين كتاب كارلا

ھماھنگي فعاليتھا با اھداف ، مفاھيم و مھارتھا در نظر ھماھنگي فعاليتھا با اھداف ، مفاھيم و مھارتھا در نظر   --١١
ز آ انش كتا ش فت زگ آ انش كتا ش فت گرفته شده در كتاب دانش آموزگرفته شده در كتاب دانش آموزگ

يارائه فعاليتھا بر مبناي تقسيم بندي اھداف در سه حيطهارائه فعاليتھا بر مبناي تقسيم بندي اھداف در سه حيطه--٢٢ م يي م ي
دانش ، مھارتي ، نگرشيدانش ، مھارتي ، نگرشي

امكانات--٣٣ و سن با آنھا انجام زمان و فعاليتھا تعداد امكاناتتناسب و سن با آنھا انجام زمان و فعاليتھا تعداد ن و تناسب ھ ب  م  ج ن  ھ و ز ي ن و ب   ھ ب  م  ج ن  ھ و ز ي ب  
دانش آموز دانش آموز 

امكان۴۴ صورت در و متنوع صورت به فعاليتھا امكانارائه صورت در و متنوع صورت به فعاليتھا ارائه ارائه فعاليتھا به صورت متنوع و در صورت امكانارائه فعاليتھا به صورت متنوع و در صورت امكان--۴۴
برگرفته از مسائل زندگي برگرفته از مسائل زندگي 



كا كتا كااخت كتا ساخت كتاب كارساخت كتاب كاراخت

مقدمه مشتمل به توضيح ساختار كتاب كار به زبان ساده مقدمه مشتمل به توضيح ساختار كتاب كار به زبان ساده   --١١
ارائه خلاصه ھر درسي به زبان ساده ارائه خلاصه ھر درسي به زبان ساده   --٢٢
ه٣٣ در در اھداف با مرتبط ع متن فعاليتھاي هارائه در در اھداف با مرتبط ع متن فعاليتھاي ارائه ارائه فعاليتھاي متنوع و مرتبط با اھداف درسي در سهارائه فعاليتھاي متنوع و مرتبط با اھداف درسي در سه--٣٣

حيطه دانش ، مھارتي و نگرشي حيطه دانش ، مھارتي و نگرشي 
ارائه فعاليتھاي تكميلي پس از پايان ھر فصل ارائه فعاليتھاي تكميلي پس از پايان ھر فصل   --۴۴
فصل--۵۵ چند پايان از پس تكميل فعاليتھاي فصلارائه چند پايان از پس تكميل فعاليتھاي ارائه ارائه فعاليتھاي تكميلي پس از پايان چند فصل ارائه فعاليتھاي تكميلي پس از پايان چند فصل --۵۵



كتا ه ت ا ش ل كتاا ه ت ا ش ل اصول و روشھاي تھيه كتاباصول و روشھاي تھيه كتابا

بنابراين لازم است بنابراين لازم است . . كتاب كار مكمل كتاب درسي است كتاب كار مكمل كتاب درسي است   --١١
اش نگ ا كلا ا ت ال اشف نگ ا كلا ا ت ال ..فعاليتھاي كلاس ھماھنگ باشدفعاليتھاي كلاس ھماھنگ باشدف

يتمرينھاي كتاب كار به اشكال و شيوه ھاي مختلف ارائهتمرينھاي كتاب كار به اشكال و شيوه ھاي مختلف ارائه--٢٢ يي ي
..شوندشوند

فعاليتھاي--٣٣ با يادگيري تناسب ، تمرينھا تعداد تعيين فعاليتھايدر با يادگيري تناسب ، تمرينھا تعداد تعيين يدر ھ ي يري ب  ب ي ھ   ري يين   ير  ھ ي يري ب  ب ي ھ   ري يين   ر 
. . يادگيرنده رعايت شود يادگيرنده رعايت شود 

شوند۴۴ تنظي مشكل به ساده از شوندتمرينھا تنظي مشكل به ساده از تمرينھا . . تمرينھا از ساده به مشكل تنظيم شوندتمرينھا از ساده به مشكل تنظيم شوند--۴۴
در تھيه كتاب كار بھتر است از وجود معلمان با تجربه نيز در تھيه كتاب كار بھتر است از وجود معلمان با تجربه نيز   --۵۵

ش فا شا فا ..استفاده شوداستفاده شودا



ا زش ا اكتا زش ا كتاب ارزشيابيكتاب ارزشيابيكتا

ساختار كتاب ارزشيابي ساختار كتاب ارزشيابي 
بيان مقدمه بيان مقدمه   --١١
ا٢٢ محت ھدف ل جد اارائه محت ھدف ل جد ارائه ارائه جدول ھدف و محتواارائه جدول ھدف و محتوا--٢٢
ارائه چك ليست براي ارزشيابي كار گروھي ارائه چك ليست براي ارزشيابي كار گروھي   --٣٣
ارائه چك جھت ارزشيابي ارائه چك جھت ارزشيابي   --۴۴
ل۵۵ ھا نه ن ائه لا ھا نه ن ائه ا ارائه نمونه ھاي عملي ارائه نمونه ھاي عملي --۵۵



ن١٢١٢ تك ا زش نا تك ا زش ا ارزشيابي تكوينيارزشيابي تكويني--١٢١٢

اھداف و محتوا اھداف و محتوا « « معيارھا و مراحل و روش ھاي ارزشيابي معيارھا و مراحل و روش ھاي ارزشيابي 
. . به شرح ذيل مي باشد به شرح ذيل مي باشد 

كلي--١١ ھدفھاي كليارزشيابي ھدفھاي ارزشيابي ارزشيابي ھدفھاي كلي ارزشيابي ھدفھاي كلي ١١
ارزشيابي از زير ھدفي و ھدفھاي جزئي ارزشيابي از زير ھدفي و ھدفھاي جزئي   --٢٢
ارزشيابي محتوا ، تجربيات ، روشھا و وسايل پيش بيني ارزشيابي محتوا ، تجربيات ، روشھا و وسايل پيش بيني   --٣٣

شدهشده



د١٣١٣ ه نا ه داشا ه نا ه اشا اشاعه برنامه درسياشاعه برنامه درسي--١٣١٣

برنامه درسي معمولاً توسط تعداد محدودي از متخصص ھاي برنامه درسي معمولاً توسط تعداد محدودي از متخصص ھاي 
مختلف و در شوراي برنامه ريزي درسي خاص بررسي و مختلف و در شوراي برنامه ريزي درسي خاص بررسي و 

در حالي كه عملاً و در عرصه اجرا در حالي كه عملاً و در عرصه اجرا . . به تصويب مي رسدبه تصويب مي رسد ر ري ري ر ر ي رر ر ر ي ر
قاعدتاً قاعدتاً . . با اقشار و عوامل گوناگون ارتباط پيدا مي كند با اقشار و عوامل گوناگون ارتباط پيدا مي كند 

بايد ھستند گذار تأثير برنامه در كه افرادي ھمه به بايدبرنامه ھستند گذار تأثير برنامه در كه افرادي ھمه به برنامه به ھمه افرادي كه در برنامه تأثير گذار ھستند بايدبرنامه به ھمه افرادي كه در برنامه تأثير گذار ھستند بايدبرنامه
.  .  معرفي شود معرفي شود 

ل آ لل آ معلمان ، مديران ، دانش آموزان ، مسئولان اجرايي از جمله معلمان ، مديران ، دانش آموزان ، مسئولان اجرايي از جمله ل
. . افرادي ھستند كه برنامه به آنھا معرفي مي شود افرادي ھستند كه برنامه به آنھا معرفي مي شود  ي ي يي ي ي



د١۴١۴ ه نا ب اي دا ه نا ب اي ا اجراي برنامه درسياجراي برنامه درسي--١۴١۴

براي اجراي بھتر برنامه ھا از چند جھت اقدامات لازمه بايد براي اجراي بھتر برنامه ھا از چند جھت اقدامات لازمه بايد 
::انجام گيردانجام گيردگگ

برنامه--١١ برنامهتوزيع توزيع توزيع برنامهتوزيع برنامه١١
آموزش معلمان آموزش معلمان   --٢٢
معرفي برنامه به دفاتر و مسئولاني كه به نوعي با برنامه معرفي برنامه به دفاتر و مسئولاني كه به نوعي با برنامه   --٣٣

دارند دارندارتباط ..ارتباط ر ب  رر ب  ..ر
ھماھنگي دفاتر ستادي ھماھنگي دفاتر ستادي   --۴۴



نا١۵١۵ ل كنت ت نانظا ل كنت ت نظا نظارت و كنترل برنامه درسينظارت و كنترل برنامه درسي--١۵١۵

برنامه درسي اگر با تأمين ھمه شرايط و لوازم مورد نياز به برنامه درسي اگر با تأمين ھمه شرايط و لوازم مورد نياز به 
اجرا در آيد ، تضميني براي بقاي شرايط مساعد و توسعه اجرا در آيد ، تضميني براي بقاي شرايط مساعد و توسعه 

عوامل مؤثر در برنامه به قدري متنوع عوامل مؤثر در برنامه به قدري متنوع ..دادن وجود ندارددادن وجود ندارد عرر ري ر ر عر ري ر ر ر
و گاھي پيچيده ھستند كه ممكن است با گذشت زمان تغيير و گاھي پيچيده ھستند كه ممكن است با گذشت زمان تغيير 

آورند بوجود برنامه براي نامطلوبي شرايط و آورنديابند بوجود برنامه براي نامطلوبي شرايط و . . يابند و شرايط نامطلوبي براي برنامه بوجود آورند يابند و شرايط نامطلوبي براي برنامه بوجود آورند يابند



ل كنت ت نظا ل لا كنت ت نظا ل اصول نظارت و كنترلاصول نظارت و كنترلا

اھداف نظارت و كنترل برنامه براي مجريان و مسئولان اھداف نظارت و كنترل برنامه براي مجريان و مسئولان   --١١
. . استانھا و مناطق ، بايد به خوبي شرح داده شود استانھا و مناطق ، بايد به خوبي شرح داده شود 

گيرد--٢٢ انجام طبيعي و عادي شرايط در بايد گيردنظارت انجام طبيعي و عادي شرايط در بايد نظارت . . نظارت بايد در شرايط عادي و طبيعي انجام گيرد نظارت بايد در شرايط عادي و طبيعي انجام گيرد ٢٢
براي نظارت و كنترل برنامه از ھمكاري استانھا و مناطق براي نظارت و كنترل برنامه از ھمكاري استانھا و مناطق   --٣٣

..بايد بھره جستبايد بھره جستاا
براي--۴۴ را لازم آموزش و علمي صلاحيت بايد ناظر برايافراد را لازم آموزش و علمي صلاحيت بايد ناظر يافراد زم ر بر وزش  ي و  ي  ي  ر ب ير  زم ر بر وزش  ي و  ي  ي  ر ب ر 

. . اين كار داشته باشند اين كار داشته باشند 



ظا ا اطلا آ گ ا ا ظاا ا اطلا آ گ ا ا ابزارھاي گردآوري اطلاعات در نظارتابزارھاي گردآوري اطلاعات در نظارتا

چك ليست چك ليست ) ) الفالف
مصاحبه مصاحبه ) ) ب ب 
شده))جج ليد ت مطالب ناد ا شدهمطالعه ليد ت مطالب ناد ا مطالعه مطالعه اسناد و مطالب توليد شدهمطالعه اسناد و مطالب توليد شده))جج



ان ا ا زش انا ا ا زش ارزشيابي پايانيارزشيابي پايانيا

در ارزشيابي پاياني يكي از عناصر كه بايد مورد مطالعه قرار در ارزشيابي پاياني يكي از عناصر كه بايد مورد مطالعه قرار 
گ گگ . . گيرد ويژگيھاي دانش آموزان استگيرد ويژگيھاي دانش آموزان استگ

آموز--١١ دانش ھر گرايشھاي و استعدادھا ، ھا آموزتوانايي دانش ھر گرايشھاي و استعدادھا ، ھا توانايي توانايي ھا ، استعدادھا و گرايشھاي ھر دانش آموز توانايي ھا ، استعدادھا و گرايشھاي ھر دانش آموز ١١
جنبه ھاي مناسب وضعيت رشد ھر دانش آموز در زمان جنبه ھاي مناسب وضعيت رشد ھر دانش آموز در زمان   --٢٢

ش آ ا شآ آ ا آغاز آموزشآغاز آموزشآ
آموزش--٣٣ در مشاركت براي انگيزش ويژگي و آموزشطبيعت در مشاركت براي انگيزش ويژگي و وزشطبيعت ر  ر  ي  يزش بر ي  وزشبي و ويژ ر  ر  ي  يزش بر ي  بي و ويژ



كسب اطلاعات در مورد بازده آموزشي يك منبع بسيار مھم كسب اطلاعات در مورد بازده آموزشي يك منبع بسيار مھم 
چھار نوع بازده شايسته چھار نوع بازده شايسته ..در ارزشيابي برنامه درسي استدر ارزشيابي برنامه درسي است

: : قابل مطالعه استقابل مطالعه است
پيشرفت تحصيلي دانش آموزان كه مي توان از طريق پيشرفت تحصيلي دانش آموزان كه مي توان از طريق   --١١

د ك ب ك اطلاعات ا ھن لاك اي ن دآز ك ب ك اطلاعات ا ھن لاك اي ن آزمونھاي ملاك مرجع و ھنجار مرجع اطلاعاتي كسب كرد آزمونھاي ملاك مرجع و ھنجار مرجع اطلاعاتي كسب كرد آز
 . .
يادگيري ھاي دانش آموزان كه مي توان از طريق ارزيابي يادگيري ھاي دانش آموزان كه مي توان از طريق ارزيابي   --٢٢

دست به مدرسه در زندگي به نسبت آموزان دانش دستواكنش به مدرسه در زندگي به نسبت آموزان دانش ر ب واكنش ر  ي  ب ب ز ن  وز ش  ش  ر ب و ر  ي  ب ب ز ن  وز ش  ش  و
. . آورد آورد 



اثرات برنامه بر معلمان و نحوه برخورد آنھا با برنامه اثرات برنامه بر معلمان و نحوه برخورد آنھا با برنامه   --٣٣
درسي و ميزان تعھدشان براي اجراي آندرسي و ميزان تعھدشان براي اجراي آن

از--۴۴ اجتماع رضايت ميزان و اجتماع بر برنامه ازاثرات اجتماع رضايت ميزان و اجتماع بر برنامه اثرات اثرات برنامه بر اجتماع و ميزان رضايت اجتماع ازاثرات برنامه بر اجتماع و ميزان رضايت اجتماع از۴۴
آموزش كه از طريق نظر سنجي ھاي عمومي مطالعه شود آموزش كه از طريق نظر سنجي ھاي عمومي مطالعه شود 

..



ازنگازنگ١٧١٧ بازنگريبازنگري--١٧١٧

عوامل مختلفي باعث مي شوند برنامه درسي مقبوليت خود را عوامل مختلفي باعث مي شوند برنامه درسي مقبوليت خود را 
. . بتدريج از دست بدھد و زوال پذير باشدبتدريج از دست بدھد و زوال پذير باشد

مرتب طور به است لازم برنامه زوال از جلوگيري مرتببراي طور به است لازم برنامه زوال از جلوگيري براي جلوگيري از زوال برنامه لازم است به طور مرتببراي جلوگيري از زوال برنامه لازم است به طور مرتببراي
مورد بازنگري قرار گيرد و عامل تھديد كننده بقاي برنامه مورد بازنگري قرار گيرد و عامل تھديد كننده بقاي برنامه 

دد گ ي گي ل آن ال ز از د ش ددشناخته گ ي گي ل آن ال ز از د ش ..شناخته شود و از زوال آن جلوگيري گرددشناخته شود و از زوال آن جلوگيري گرددشناخته
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